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 البحث ملخص

 الدنهج الدراسي الاستقلالي أساس ة العربية علىاللغ تعليم .0202نور عفيفة، أفريلييا. 
, رسالة 2024السنة  مادييوفالثانوية الإسلامية الحكومية الأكلى في الددرسة 

الداجستتَ. قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا الجامعة الإسلامية 
لدكتور اك  الداجستتَ محمد مفتاح العلوـالدكتور الحكومية فونوركغو. الدشرؼ 

 .الداجستتَ يفرداؿ فطرم نور سلاـ
كلمات مفتاحية: تعليم اللغة العربية، مهارة اللغة العربية، إدارة تعليم اللغة العربية، منهج 

 الدراسي الاستقلالي. 
عن حياة الإنساف. يعد الدنهج الدراسي من  فصلوالتعليم شيء لا يدكن 

يم نفسو على تعل سة التعليمية. كينطبق الأمرالدؤس التعليمية التي يجب أف تدتلكها الوسائل
تنمية مهارات التواصل باللغة إلى  الددرسةاللغة العربية في  تعليمهدؼ اللغة العربية. ي

الكلاـ أك صعوبات في مهارات كمع ذلك،يواجو بعض الطلاب ، العربية، شفهيا ككتابيا
، فإف من ىذه الدشكلةت مدرسية لستلفة. خلفياكذلك بسبب  ،التحدث باللغة العربية

الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الأكلى في  الدنهج الدراسي الاستقلالياستخداـ 
الطلاب في مهارات اللغة  للإجابة على صعوبات يعد ابتكارا كاستًاتيجيةن  مادييوف
 أنشطة "برنامج اللغة". كذلك من خلاؿ تنفيذ، العربية

لبحث النوعي الوصفي مع نهج دراسة ا ةباحثستخدـ الفي ىذه الدراسة، ت
، كالذم يتم الحصوؿ عليو أيضا من البيانات التي تم الحصوؿ عليها من الدلاحظات الحالة

مهارات الكلاـ  ميتخطيط التعل عن (1، بهدؼ ما يلي: )الدكتوبةكالدقابلات كالتوثيق 
ت الكلاـ على أساس مهارا مي( تنفيذ التعل2) على أساس الدنهج الدراسي الاستقلالي

مهارات الكلاـ على أساس الدنهج الدراسي  مي( تقييم التعل3) الدنهج الدراسي الاستقلالي
 .الاستقلالي
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الددرسة الثانوية في الكلاـ  يم مهارة( تخطيط تعل1أف: ) نتائج البحثتظهر 
الدنهج  من قبل فريق اللغة جنبا إلى جنب مع فريق الإسلامية الحكومية الأكلى بمادييوف

 الكلاـ كذلك مهارةم يأىداؼ أنشطة برنامج اللغة أك تعل فالذين يصوغو  الدراسي
يم ( يتضمن تنفيذ أنشطة تعل2لتحستُ مهارات الطلاب في التحدث باللغة العربية. )

م الدتمايز يالتعلكلٌا من  الاستقلالي الدراسي القائمة على مفهوـ الدنهج الكلاـ مهارة
 يم مهارةتعل تنفيذفي ك م. يى الدشاريع كاستخداـ التكنولوجيا في التعلم القائم عليكالتعل

م من يتؤكد على التعل تستخدـ الطريقة السمعية اللغوية كىي طريقةباللغة العربية  الكلاـ
الطلاب في لغوية لدل إلى تكوين عادات  كتهدؼالتمرين الدتكرر( أم خلاؿ الحفر )

باستخداـ التقييم  الكلاـ تعليم مهارةيم ( تقي3) .شكل مستمراستخداـ اللغة العربية ب
ضمن التقييم التكويتٌٍ التقييمات  تجرل ىذهغتَ الاختبارم في شكل اختبارات شفهية. 

تظهر نتائج التقييم أف ىناؾ طلابا قادرين على إتقاف ك في الفصل الدراسي.  كالختاميٌ 
 .كالتدريب من الدمارسة مزيدبحاجة إلى بعضهم  بينما لا يزاؿالدفردات بشكل جيد 
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ABSTRAK 

 

Afifah, Aprilia Nur. 2025. Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Kurikulum 

Merdeka di Madrasah Aliyah Negeri 1 Madiun Tahun 2024. 

Kata Kunci: Pembelajaran Bahasa Arab, Keterampilan Bahasa Arab, 

Manajemen Pembelajaran Bahasa Arab, Kurikulum Merdeka. 

Pendidikan merupakan suatu hal yang tidak bisa di jauhkan dalam segi 

kehidupan manusia. Salah satu perangkat pendidikan yang harus dimiliki suatu 

lembaga pendidikan adalah kurikulum. Begitu juga dalam pembelajaran bahasa 

Arab. Pelajaran Bahasa Arab di madarasah memiliki tujuan mengembangkan 

keterampilan berkomunikasi dalam bahasa Arab, baik lisan maupun tulis, namun 

pada kenyataannya terdapat siswa dengan kesulitan dalam keterampilan berbicara 

bahasa Arab dilatarbelakangi dari bermacam-macam asal sekolah yang berbeda. 

Dari masalah tersebut, penggunaan kurikulum merdeka di MAN 1 Madiun 

mempunyai inovasi dan strategi untuk menjawab kesulitan siswa dalam 

keterampilan bahasa Arab yaitu dengan adanya kegiatan “language program”. 

Dalam penelitian ini, peneliti menggunakan penelitian kualitatif dengan 

pendekatan studi kasus, juga bersumber dari data yng diperoleh dari observasi, 

wawancara dan dokumentasi, bertujuan untuk: (1) perencanaan pembelajaran (2) 

pelaksanaan pembelajaran (3) evaluasi pembelajaran. 

Kesimpulan penelitian ini menunjukkan bahwa, (1) Perencanaan 

pembelajaran keterampilan Bahasa Arab di MAN 1 Madiun dilakukan oleh tim 

bahasa bersama tim kurikulum madrasah yang merumuskan tujuan kegiatan 

language program atau pembelajaran keterampilan bahasa untuk peningkatan 

keterampilan berbicara siswa dalam bahasa Arab. (2) Pelaksanaan kegiatan 

pembelajaran keterampilan bahasa Arab berdasarkan pada konsep kurikulum 

merdeka mencakup pembelajaran diferensiasi, pembelajaran berbasis proyek dan 

penggunaan teknologi dalam pembelajaran. Dalam pelaksanaan pembelajaran 

keterampilan berbicara bahasa Arab menggunakan metode audiolingual. Metode 

ini menekankan pada pembelajaran melalui drilling (latihan berulang) yang 

bertujuan membentuk kebiasaan siswa dalam menggunakan bahasa Arab secara 

konsisten.  (3) Evaluasi kegiatan pengembangan keterampilan bahasa Arab 

menggunakan evaluasi non tes berupa tes lisan. Evaluasi yang dilakukan dalam 

evaluasi formatif dan sumatif di kelas. Hasil evaluasi menunjukkan adanya siswa 

yang mampu menguasai kosakata dengan baik dan ada pula yang masih perlu 

banyak latihan. 
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ABSTRACT 

 

Afifah, Aprilia Nur. 2025. Arabic Language Learning Based on the Merdeka 

Curriculum at Madrasah Aliyah Negeri 1 Madiun in 2024. 

Keywords: Arabic Language Learning, Arabic Language Skills, Arabic Language 

Learning Management, Merdeka Curriculum. 

Education is an essential aspect that cannot be separated from human life. 

One of the key components that every educational institution must possess is a 

curriculum. This also applies to the teaching of Arabic. Arabic lessons in 

madrasahs aim to develop communication skills in Arabic, both spoken and 

written. However, in reality, some students struggle with Arabic speaking skills 

due to the diverse educational backgrounds they come from. To address this issue, 

the implementation of the Merdeka Curriculum at MAN 1 Madiun introduces 

innovative strategies through the "language program" to help students overcome 

difficulties in Arabic language skills. 

This research uses a qualitative research method with a case study approach, 

utilizing data obtained through observation, interviews, and documentation. The 

objectives of the study are to examine: (1) learning planning, (2) learning 

implementation, and (3) learning evaluation. 

The results of this research indicate that: (1) The planning of Arabic 

language skill learning at MAN 1 Madiun is conducted by the language team in 

collaboration with the school curriculum team. They formulate the goals of the 

language program to enhance students’ Arabic speaking skills. (2) The 

implementation of the Arabic language skills program is based on the Merdeka 

Curriculum concept, which includes differentiated learning, project-based 

learning, and the use of technology in teaching. The teaching of Arabic speaking 

skills applies the audiolingual method, which emphasizes learning through 

repetitive drills aimed at developing consistent habits in using the Arabic 

language. (3) The evaluation of the Arabic language skills development program 

employs non-test assessments in the form of oral tests. Evaluations are conducted 

both formatively and summatively in class. The results show that some students 

are able to master vocabulary well, while others still require significant practice. 
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 الباب الأول

 الدقدمة
 
   ة البحثخلفي ﴾أ﴿

التعليم شيء لا يدكن إبعاده عن الحياة البشرية، لأف التعليم يدكن أف 
يديىكًٌنى الإنساف من الحصوؿ على العلم. كىذا موضح في قراءة قانوف جمهورية 

 1إلى التعليم الوطتٍ في الفصل  الذم يشتَ 2003لعاـ  20إندكنيسيا رقم 
التي تنص على: "التعليم ىو جهد كاعو كلسطط لو يهدؼ إلى تحقيق  1الدادة 

تطوير جديد في عملية التعليم، حتى يتمكن الطلاب من أف يكونوا نشطتُ في 
تطوير شخصياتهم. كذلك من أجل امتلاؾ القدرات الركحية الدينية، كإدارة 

اء، كحسن الخلق، بالإضافة إلى القدرات الداىرة التي الذات، كالشخصية، كالذك
من إحدل الأدكات التعليمية التي  1."يحتاجها الأفراد كالمجتمع كالأمة كالدكلة

 يجب أف تدتلكها الدؤسسة التعليمية ىو الدنهج الدراسي.
لدنهج الدراسي في علمية التعليم كما قاؿ ركنالد سي. دكؿ: ييعتبر ا 

"الدنهج الدراسي عبارة عن لزتول عملية، رسمي كغتَ رسمي، يهدؼ إلى 
اكتساب الطلاب الدعرفة كالفهم كتطوير الدهارات كتغيتَ تقدير الدواقف كالقيم 

برات بمساعدة الددرسة." ككما كتب موريس دكلتوف: "يفهم الدنهج على أنو الخ
التي يحصل عليها الدتعلموف تحت رعاية الددرسة." يدكن ملاحظة أف الدنهج ىو 
برنامج تعليمي يتم تقديدو لتعليم الطلاب في مؤسسة تعليمية بحيث يحقق 

 2أىدافنا تم تحديدىا.

                                                           
1 Undang-undang No. 20 Tahun 2003 tentang pengertian pendidikan.  
2 Anda Juanda, Landasan Kurikulum dan Pembelajaran ( مُس التعلاهج الدراسُح وأسالمن ), 

(Bandung: CV Confident, 2014), 1, 4. 
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على  1من الدادة  19، تنص الفقرة 2003لعاـ  20كفقنا للقانوف رقم 
ما يلي: "الدنهج عبارة عن لرموعة من الخطط كالتًتيبات الدتعلقة بالأىداؼ 
كالمحتول كالدواد الدراسية، بالإضافة إلى الأساليب الدستخدمة كمبادئ توجيهية 

أىم عملية في الدنهج  3".ليم لتحقيق أىداؼ تعليمية معينةلتنفيذ أنشطة التع
الدراسي ىي معيار إدارة التعليم، لأف الدنهج ىو الأساس، كىو أيضنا جزء من 

الدكونات يتكوف الدنهج من  4.الوسائط الأساسية في تحديد اتجاه التعليم
اتيجيات أك خبرات الاستً ك  ،المحتول أك الدوادك ، كىي الأىداؼ الأساسية

، بما في استخدامها في جميع عمليات التعليم، كالتي يدكن كالتقييمات ،ميالتعل
 .م اللغةيذلك تعل

بداع البشرم في تقدنً إرشادات م اللغة العربية على قدرة الإييؤكد تعل
تهدؼ دركس اللغة  ا في العملية التعليمية.عتبر مهمة جدن م التي تي يهج التعلمن

ككتابينا،  ين ر مهارات الاتصاؿ باللغة العربية، شفو الددرسة إلى تطوي العربية في
يختلف  كالقراءة كالكتابة. كالكلاـالاستماع  كالتي تشمل أربع مهارات لغوية:

ا لرؤية كفقن  ،كبتَ في التطوير  بشكلم اللغة العربية في كل مؤسسة يمنهج تعل
اللغة العربية في  تعليملتأكيد على أف منهج يجب ا 5كرسالة الدؤسسة التعليمية.

يجب أف يأخذ في الاعتبار ك ، لو أنماط تطوير لستلفةأم مؤسسة تعليمية 
احتياجات كل من الاحتياجات الداخلية )الدعلمتُ كالطلاب كالقادة( 

أعرب كما  6الخريجتُ(.ك ، كأرباب العمل، ارجية )المجتمعكالاحتياجات الخ
أف الدنهج ىو "ركح" التعليم التي يجب تقييمها بشكل  عن رأم مفاده سوريماف

                                                           
3 Undang-undang No. 20 Tahun 2003 tentang pengertian pendidikan.  
4 Muhammad Ilfan Fauzi, “Studi Komparatif Kurikulum Pembelajaran Bahasa Arab kelas 

X Kurikulum 2013 dan Kurikulum Ismuba”, al Mahara: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 5, 

No. 2, Desember 2019, 152-153.  
5 Ibid., 153. 
6 Rifqi Aulia Rahman, dkk, “Adaptasi Kurikulum Merdeka Belajar Mata Pelajaran Bahasa 

Arab d SMP Takhasus Al Qur’an Wonosobo (Telaah Aspek Manajemen Mutu Pembelajaran), 

Lisanan Arabiya: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Volume 6, Nomor 2, Desember 2022, 266. 
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مبتكر كديناميكي كدكرم كفقا لتطور العصر كالعلوـ كالتكنولوجيا كالكفاءات 
 7ف.كالخريجو  كأرباب العملالتي يحتاجها المجتمع 

هج الدنالتغيتَات في إف . الدراسيهج تقييم الدنتغيتَ  ،تطور العصر كما
على مدار التاريخ منذ  لعدة تغيتَات. في إندكنيسيا طبيعية، كقد خضع الدراسي

 1947في أعواـ  مثل، ضع منهج التعليم الوطتٍ لعدة تغيتَات، خ1945عاـ 
ك  2004ك  1994ك  1984ك  1975ك  1968ك  1964ك  1952ك 

نتيجة للتغتَات في النظم السياسية كالاجتماعية ىذه . 2013ك  2006
مع الأمة كالدكلة. كذلك لأف الدنهج كالثقافية كالاقتصادية كالتكنولوجية في لرت

لتغتَات في ا لكفقن  تاج إلى تطوير ديناميكية يحكأداة للخطط التعليمي  الدراسي
 8.المجتمعحياة 

حديد أساس أك مبادئ تطويره  هج بتتطوير الدن فيبدأ عملية التغيتَ ت
ل تطوير ىذه الدكونات يشك بعد ذلك، ثم تطوير مكونات الدنهج. اسكأس
الاستًاتيجيات ا للمنهج يتضمن مكونات الأىداؼ ك المحتول أك الدواد ك نظامن 

كزارة  قدمت، 2022مع مركر الوقت في عاـ  م كالتقييمات.يأك خبرات التعل
دراسية يدكن هج الثلاثة خيارات للمن التعليم كالثقافة كالبحث كالتكنولوجيا

، ، كمنهج الطوارئ2013وحدات التعليمية ، كىي منهج تنفيذىا من قبل ال
، ذج الأكلي. ثم حدث تغيتَ في الدنهج الدراسي كظهر منهج جديدكمنهج النمو 
ىو أمل كيدكن  الاستقلاليالدنهج ىذا كجود  .الاستقلالي الدراسي كىو الدنهج

ى أمل أف يتمكن ىذا الدنهج من علات. ىج السابقاأف يكمل شيئا ينقصو الدن
 تحستُ جودة التعلم الدمتع كالفعاؿ كذم الصلة باحتياجات العصر.

                                                           
7 Faradila Intan Sari, dkk, “Analisis Perbedaan Kurikulum 2013 dan Kurikulum Merdeka”, 

Jurnal Pendidikan dan Konseling, Volume 5 Nomor 1, Tahun 2023, 147. 
8 Sudarman, Pengembangan Kurikulum Kajian Teori dan Praktik هج الدراساخ النظرَح تطىَر من) 

 .50-51 ,(Samarinda: Mulawarman University Press, 2019) , والعملُح(
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ا. ىو منهج أطلقو ندنً أنور مكارـ رسمين  الاستقلالي الدراسي الدنهج
من  بحيث يتمكنوفللطلاب  يينفذىو منهج ذك نهج  الاستقلالي الدراسينهج الد

على جوىر الدراسي . يعتمد ىذا الدنهج اختيار الدوضوعات التي يهتموف بها
، كبالتالي فإف الدعايتَ مواىبو كاىتماماتو الخاصة طالبم حيث يكوف لكل يالتعل

، يدكن في الوقت الحالي 9.كتقييمو ستكوف لستلفة طالبالدطبقة للتعامل مع كل 
في مدارسها. يتم  التي ستستخدمو ات التعليمية اختيار الدنهج الدراسيللمؤسس

 الدراسيهج أك الدن 2013منح كحدات التعليم خيار استخداـ منهج 
 .الاستقلالي

وعة من جميع الدكائر استجابة متنيواجو  ستقلاليالا الدراسي تغيتَ الدنهج
قد تلقى إيجابيات الدراسي الاستقلالي منهج  تنفيذ، خاصة أف الجدؿ كيثتَ

، تُ. بالنسبة للمعلموا للمؤسسات التي تستخدمكسلبيات لأنو يتطلب استعدادن 
 معف يلتكييفرض عليهم ا فإف التغيتَ السريع في الدنهج الدراسي الاستقلالي

، ىناؾ تحديت اللغة خاصة بالنسبة لدعلمي. يد للطلابالج اللغة دنً تعليمتق
، كىي إتقاف مهارات اللغة العربية بما في يم اللغة العربيةفي تحقيق أىداؼ تعل

  كالقراءة كالكتابة. كالكلاـذلك الاستماع 
، الاستقلالي سيهج الدراتنفيذ الدنمن أجل الدلاحظات كالدقابلات، 

ا استًاتيجيات أك أساليب لتطوير مهارات اللغة العربية ؤسسة أيضن تستخدـ الد
في الددرسة ما تم ، مثليم اللغةلدل الطلاب كمحاكلة لدواجهة تحديت تعل

الإسلامية الثانوية الددرسة تم اختيار  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف. الثانوية
لتي لديها مبادرة لإنشاء أنشطة الددرسة الرسمية ا الأنه الحكومية الأكلى مادييوف

م اللغة. كتأمل الددرسة من خلاؿ أنشطة تنمية الدهارات اللغوية أف يتدعم تعل

                                                           
9 Faradila Intan Sari, dkk, “Analisis Perbedaan Kurikulum 2013 dan Kurikulum Merdeka”, 

Jurnal Pendidikan dan Konseling, Volume 5 Nomor 1, Tahun 2023, 148. 
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من أنهم يأتوف من  على الرغم ،يتمكن الطلاب من التحدث بعدة لغات
 .الدراسي الاستقلالي كقد نفذت أيضا منهج ،خلفيات لستلفة

العديد من نتائج  جدحيث تو ، لبحث السابقبا الباحثةبحث  يتعلق
الدراسي الاستقلالي. من هج الدن كاللغة العربية  تعليم دارةإ التي تطرقت البحوث

، م اللغة العربيةيحوؿ معرفة إدارة تعل دراسة  أجرئتدكسي التيانتاف فر بينها 
م كمراجعة برامج تطوير اللغة العربية في يتعلالتضمن تخطيط كتنفيذ كتقييم كالتي ت

سوناف كاليجاغا  الإسلامية الحكوميةاللغة العربية التابع لجامعة مركز تطوير 
 يوجياكارتا.

للغة العربية ا تعليم" بعنوافبحثا  ةالباحث تكتببناء على العرض أعلاه، 
الإسلامية  الثانويةفي الددرسة  الاستقلالي الدنهج الدراسي أساس على

 ". 0202لسنة ا الحكومية الأولى مادييون
 

 البحثأسئلة  ﴾ب﴿
بناء على ما ذكرتو الباحثة في خليفة البحث, فمشكلات الباحثة تتلخص 

 فيما يلي:
على أساس الدنهج  الكلاـمهارات  تعليمأنشطة  تخطيطكيف يتم  .1

الإسلامية الحكومية الأكلى الثانوية الددرسة في  الدراسي الاستقلالي
 ؟2024لسنة ا مادييوف

على أساس الدنهج الدراسي الكلاـ رات مها تعليمتنفيذ أنشطة كيف يتم  .2
لسنة ا الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوفالثانوية الددرسة في  الاستقلالي

 ؟2024
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على أساس الدنهج الدراسي الكلاـ مهارات  تعليمتقييم كيف يتم  .3
لسنة ا الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوفالثانوية الددرسة في  الاستقلالي

 ؟2024
 
  هداف البحثأ ﴾ج﴿

فيما بناء على ما ذكرتو الباحثة في أسئلة البحث, فأىداؼ ىذا البحث 
  :يلي

على أساس الدنهج الكلاـ الدهارات  تعليمتخطيط أنشطة الكشف عن  .1
 الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوفالثانوية الددرسة في  الدراسي الاستقلالي

 .2024السنة 
على أساس الدنهج الكلاـ الدهارات  يمتعلتنفيذ أنشطة الكشف عن  .2

 الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوفالثانوية الددرسة في  الدراسي الاستقلالي
 .2024السنة 

على أساس الدنهج الدراسي الكلاـ الدهارات  تعليمتقييم أنشطة الكشف عن  .3
لسنة ا الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوفالثانوية الددرسة في  الاستقلالي

2024. 
 

 فوائد البحث  ﴾د﴿
 : التاليةيرجى من كتابة ىذا البحث الفوائد 

 الفوائد النظرية .1
لمنهج الدراسي ا ل علمين مدٌخلان من الدتوقع أف تكوف نتائج ىذا البحث 

على  كخاصة مهارة الكلاـ مهارات اللغة العربية تعليمالاستقلالي في 
 . الثانويةمستول الددرسة 
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 لعلمية الفوائد ا .2
 الددرسة  لرئيس .أ 

اللغة  التعليم كمواد مساهمة لاتخاذ خطوات جيدة في استخداـ منهج
 .الثانويةلعربية على مستول الددرسة ا

 درس اللغة العربية لد .ب 
الدهارات اللغوية  نتائج ىذه الدراسة كمرجع لتنفيذ ستخدـيدكن ا

 العربية. في تعليم اللغة الدراسي الاستقلالي كخصائصومنهج ك 
 للطلاب .ج 

ة في تحستُ مهارات اللغة نتائج ىذا البحث الجيد أف تعززمن الدتوقع 
 العربية.

 للباحث .د 
سيضيف ىذا البحث نظرة ثاقبة للمعرفة كالخبرة كتوسيع نطاؽ التفكتَ 

 . اللغة العربية التعليمتنفيذ منهج  في
 

  البحث حدود ﴾ه﴿
هارات الد في تعليم ارة التعليمإداستخداـ ىذا البحث فهي  حدكدأما 

 الدراسي الاستقلالي.هج الدن أساس على الكلاـ
 

 البحوث السابقة ﴾و﴿
 :كما يليفهي  ذا البحث لذبحوث السابقة الأما 

العليا لتعليم اللغة العربية،  برنامج دراسات إنتاف فتَداكسي،  كتبتو البحث التي .1
الي جاغا الإسلامية الحكومية، ك  ، جامعة سونافكلية التًبية كتدريب الدعلمتُ

البحث "إدارة تطوير تعلم اللغة العربية في  وضوعبم 2018، في عاـ ياكارتايوك
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الي جاغا الإسلامية الحكومية سوناف ك مركز تطوير اللغة التابع لجامعة
 .ياكارتايوك

م اللغة العربية التي تتضمن يىو معرفة إدارة تعلالغرض من ىذا البحث 
ر م كمراجعة برامج تطوير اللغة العربية في مركز تطويييذ كتقييم تعلتخطيط كتنف

سوناف كاليجاغا يوجياكارتا. تستخدـ ىذه الدراسة اللغة العربية التابع لجامعة 
 .CIPPم باستخداـ نموذج تقييم برنامج يا كإدارة تقييم التعلا نوعين نهجن م

تبار تحديد م باخيأف أ( يبدأ تخطيط التعلتظهر نتائج ىذا البحث 
الدستول كفقا للجدكؿ الزمتٍ في التقونً التعليمي كتم إعداد الدنهج الدستخدـ في 

لقاء مع شعبة الفصل حسب قدرة  12م ب( يتم تنفيذ التعلم لددة يكحدة التعل
م من خلاؿ الحصوؿ على اختبار لاحق تكوف يكل طالب ج( يتم تقييم التعل

و التشاب أما مات الأكاديدية للطلاب.نتائجو على شكل شهادات مفيدة للاىتما
ىو أف كلاهما يناقش تطوير  الباحثةو بتُ ىذا البحث كالبحث الذم أجرأت

 أما، الكيفي. كفي الوقت نفسو مهارات اللغة العربية بأساليب البحث النوعي
 يم اللغة بناءن تعل فيتمثل فيتو الباحثة أكالبحث الذم أجر ىذا البحث الفرؽ بتُ 

 كمستول التعليم الددركس. الدراسي الاستقلالي هجعلى الدن
برنامج الدراسات الدينية الإسلامية للدراسات كحي ستيابودم، البحث كتبو  .2

 2018مالانغ، في عاـ  مالك إبراىيم الإسلامية الحكوميةالعليا، جامعة مولانا 
سلامية م اللغة العربية في الددارس الداخلية الإيالبحث "إدارة برامج تعل وضوعبم

في دار السلاـ )دراسة حالة في مدارس دار السلاـ الداخلية الإسلامية نغيسونغ 
 سينغوف جومبانغ(. -

م اللغة يالغرض من ىذه الدراسة ىو الكشف عن إدارة برنامج تعل
سينغوف جومبانغ. -العربية في مدرسة دار السلاـ الداخلية الإسلامية نغسونغ

مع تصميم دراسة حالة. تظهر نتائج ىذه  نهجا نوعياميستخدـ ىذا البحث 
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سينغوف جومبانغ  بق في مدرسة دار السلاـ لصيسونغ الدراسة أف نمط الإدارة الدط
الداخلية الإسلامية يشتَ إلى رؤية كرسالة الددرسة الداخلية الإسلامية كالأىداؼ 

ستُ التعليمية للمدرسة الداخلية الإسلامية كسياسات القيادة العليا من أجل تح
الدوارد البشرية في شكل تدريب أك ندكات يجريها قادة الددرسة الداخلية 

ىو أف   الباحثةو يو ىذا البحث مع البحث الذم أجرأتبأما التشالإسلامية.  
و م أجرأتالفرؽ بتُ ىذا البحث كالبحث الذ أما، كلاهما يناقش إدارة التعليم

 م.يلتعليستخدـ منهجا كمرجع في ا الباحثةىو أف  الباحثة
رنامج دراسة تعليم اللغة العربية ، جامعة ، "كاىيوني سرمو "تالبحث الذم كتب .3

، "جهود تحستُ مهارات اللغة بموضوع البحث 2020دية مكسار عاـ المحم
العربية من خلاؿ طريقة الحوار لطلاب الصف الحادم عشر في ماجستتَ الذداية 

 ليموة ، جوا ريجنسي".
سة ىو معرفة تحستُ القدرة على التحدث باللغة الدراىذه  الغرض من 

العربية. نوع البحث الدستخدـ ىو البحث الإجرائي في الفصوؿ الدراسية. تظهر 
م الحوار يدكن أف يزيد من فهم الطلاب ينتائج الدراسة أف تطبيق طريقة تعل

 يم المحارةم من خلاؿ طريقة تعليكالتغتَات السلوكية التي تظهر في عملية التعل
، أم أف الطلاب يشعركف بالسعادة كالحماس كالنشاط كالدزيد من ىذه

و و البحث أعلاه مع البحث الذم أجرأتتشابأما الالاستقلالية في أداء مهامهم. 
ىو أنو يركز على تحستُ مهارات اللغة العربية، بينما يكمن الاختلاؼ  الباحثة

 في نوع الدنهج كطريقة البحث الدستخدمة.
قسم تعليم اللغة العربية، جامعة ، "فر الدين تاج الدينس"ذم كتبو البحث ال .4

م اللغة يالبحث "تطوير نموذج تعل بموضوع 2017الحكومية جاكرتا في عاـ 
العربية على مستول الددرسة الابتدائية لتحستُ مهارات اللغة العربية لدل 

  الطلاب".
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مناسبة في تعلم إيجاد استًاتيجية دقيقة ك الدراسة ىو ىذه  الغرض من 
اللغة العربية على مستول الدرحلة الابتدائية من خلاؿ إنتاج نموذج تعليمي عربي 
في الدرحلة الابتدائية يدكن استخدامو كنظاـ قياسي ، سواء في الددارس الابتدائية 
الحكومية أك الددرسة الابتدائية. تم إجراء ىذا البحث باستخداـ طريقة كصفية 

تائج أف نموذج تعلم اللغة العربية الحالي قد تم تطبيقو في التعليم تحليلية. تظهر الن
 الابتدائي، لكن أدائو لا يزاؿ لا يشمل الخصائص الدتوقعة.

في التًكيز على  كتبتو الباحثةتشابو البحث أعلاه مع البحث الذم  الأما 
 الباحثة تستخدـالفرؽ ىو أف ك مهارات اللغة العربية في الوحدات التعليمية. 

  يستخدـ في الدؤسسات التعليمية.منهجا الدراسي الاستقلالي 
برنامج الدراسات العليا في تعليم اللغة ، كور"حسن ش" والذم كتبالبحث  .5

 2023مالانج عاـ  مالك إبراىيم الإسلامية الحكوميةالعربية، جامعة مولانا 
 العالية الددرسة  البحث "تطبيق الدنهج الدستقل في تعلم اللغة العربية في وضوعبم

 .الحكومية الأكلى مالانج"
الدراسي ىو كصف ما يتعلق بتنفيذ الدنهج  الغرض من ىذا البحث 

بما  الددرسة العالية  الحكومية الأكلى مالانجم اللغة العربية في يفي تعل الاستقلالي
الددرسة م اللغة العربية في يفي ذلك التخطيط كالتنفيذ ككذلك التقييم في تعل

ككصف الفرص كالتحديت الدتعلقة بتنفيذ  الية  الحكومية الأكلى مالانج.الع
. الددرسة العالية  الحكومية الأكلى مالانجالدنهج الدستقل في تعلم اللغة العربية في 

 نهجا نوعيا كصفيا.ميستخدـ ىذا البحث 
م اللغة يفي تعل الاستقلالينتائج ىذه الدراسة ىي أف تخطيط الدنهج 

كاـ قد تم تكييفو مع أح الددرسة العالية  الحكومية الأكلى مالانج العربية في
م اللغة العربية يفي تعل الاستقلاليالدنهج  كتنفيذ، التخطيط التي كضعتها الحكومة

 التقييميستخدـ تصميم أنشطة التعلم في شكل كحدات تعليمية ، كيستخدـ 



11 
 

 

م التكويتٍ ، كهما التقييللغة العربية نوعتُ من التقييماتم ايالدستخدـ في تعل
 كالتقييم التلخيصي.  

، فإنو يركز على علاه مع البحث الذم كتبتو الباحثةتشابو البحث أالأما 
، كخاصة الاستقلالي، كما يحلل عدة جوانبم اللغة العربية يهج تعلمن أحدث

الفرؽ ىو أنو إذا أراد الباحث أعلاه معرفة ك . العاليةم في مدرسة يإدارة التعل
أنشطة مهارات اللغة  الباحثةلل الاستقلالي، بينما تحالدراسي ستخداـ الدنهج ا

 العربية.
 
                              تنظيم كتابة تقرير البحث    ﴾ز﴿

تقوـ الباحثة بتًتيب منهجي كيسهل فهمو من قبل القراء، لذلك في 
 باب كباب خخر طركحة يقسم الباحث عمدا إلى سبعة أبواب، بتُالأإعداد ىذه 

ستدارة ىنا أف كل يدكن فصلو. كالدقصود بالإ لا ابحيث يكوف إجماعمتًابط، 
يزاؿ يؤدم إلى مناقشة تتوافق مع عنواف مقتًح ىذه  فرعي لاباب ك باب 

  كتبت الباحثة يواجو الضرافات عما ىو مقصود في الدسألة.   طركحة، بمعتٌ أنو لاالأ
 :كما يلي

مقدمة، يعمل ىذا الباب كنظرة عامة لتوفتَ نمط  يحتول على الباب الأكؿ
التي تحتوم على تركيز  البحثتفكتَ لألطركحة بأكملها، كالذم يتضمن خلفية 

، كأىداؼ البحث، كفوائد البحث، حدكد البحث، كأسئلة البحثالبحث، 
 كالدراسات السابقة، تنظيم كتابة تقرير البحث.

الدرجعي  الإطار يحتوم على ،الإطار النظرمالباب الثاني يحتول على 
مهارات اللغة  ادارة التعليمجراء البحوث، حوؿ الإالنظرم الدستخدـ كأساس 

 الدراسي الإستقلالي. العربية كمنهج
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الباب الثالث يحتول على منهجية البحث، حيث توجد طرؽ كمناىج 
ك أسلوب جمع البيانات، ك أسلوب تحليل البحث، كمصادر البيانات كالبيانات، 

 البيانات، ك فحص صحة البيانات.
نهج الكلاـ على أساس الدمهارات تخطيط تعليم عن الباب الرابع بياف 

السنة  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف الثانويةالدراسي الاستقلالي في الددرسة 
  .ك عرض البيانات ك تحليلها ،2024

ـ على أساس مهارات الكلاتعليم  تعليمتنفيذ الباب الخامس بياف عن 
 الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف الثانويةنهج الدراسي الاستقلالي في الددرسة الد

 ك عرض البيانات ك تحليلها  ،2024السنة 
مهارات الكلاـ على تعليم  تقييم تعليم أنشطةالباب السادس بياف عن 

كومية الأكلى الإسلامية الح الثانويةنهج الدراسي الاستقلالي في الددرسة أساس الد
 ك عرض البيانات ك تحليلها  ،2024السنة  مادييوف

لشا يسهل  الأقتًاحاتالباب السابع تحتول على الخاتدة نتائج البحث ك 
 .على القراء أخذ جوىر تقرير البحث
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 الباب الثانى
 الإطار النظري

 
 الاستقلالي الدنهج الدراسي الدبحث الأول عن ﴾أ﴿

 الدراسي  تعريف الدنهج .1
يست دراساتي الدنهجً غريبةن عن التعليم. ييطبَّق الدنهجي الدراسيُّ في ل

أما فهمي الدنهجً الدراسيًٌ في  .الدؤسساتً، ككذلك في الدؤسساتً التعليميةً القائمة
بمعتٌ  (curir) :اللغة، فإف كلمة "الدنهج" مأخوذةه من اللغة اليونانية، كىي

كأما مصطلحي ."بمعتٌ "مكاف العدك (curere) "الشخص الذم يركض"، ك 
"الدنهج" فتَجع إلى اللغة اللاتينية، كىو يدؿُّ على الدسافة التي يجب أف يقطعها 
رى في لراؿ التعليم بأنو الددةي التعليميةي التي يجب أف يقطعها الطالبي  العداء، ثم فيسًٌ

 10.شهادةو دراسيةو من أجل الحصوؿ على 
 دراسيتًبية الذين يهتمٌوف بتطوير الدنهج العالًم التعليم، يختلف خبراءي ال في

فعلى سبيل الدثاؿ، في كتابًهما  .نهجً الدراسياختلافنا كبتَنا في تقدنًً الفهمً حوؿ الد
"Curriculum Planning to Better Teaching and Learning" ،  ٌييعرَّؼ الدنهج بأنو

كلُّ جهدو تبذلو الددرسةي للتأثتًَ في تعلُّمً الأطفاؿ، سواء أكاف ذلك داخل الفصل 
 .جى الدراسيَّ أيضنانهفي ساحة الددرسة، أـ خارجىها، كيشملي ذلك الد الدراسي، أـ

كمن الآراءً الأخرل: ييقتًىح أف الدنهجى لا يقتصري على الدوادًٌ الدراسية فقط، بل 
 .اخل الفصلً كخارجىو، كالتي تقعي تحت مسؤكليةً الددرسةيشمل الأنشطةى الأخرل 

 .J، وB. Othanel Smith ،W.O. Stanleyبالإضافةً إلى ذلك، يشتَ كلّّ من 

Harlan Shores   إلى أف الدنهجى ىو لرموعةه من التجاربً التي يدكني تقديديها
للأطفاؿً كالشبابً، حتى يتمكنوا من التفكتًَ كالتصرؼً كفقنا لاحتياجاتً 
                                                           

10 Anda Juanda, Landasan Kurikulum dan Pembelajaran Berorientasi Kurikulum 2006 dan 

Kurikulum 2013 ( 2013والمناهج  2006أساس المنهج والمنهج المىجهح نحى التعلم  ), (Bandung: CV Confident, 

2014), 1-2. 
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 Modern"في كتابو  William B. Ragan كقد دعم ىذا التعريف  .المجتمع

Elementary Curriculum" ًحيث أكضحى أف الدنهجى ىو البرنامجي الكاملي للحياة ،
الددرسية، أم جميعي التجاربً التي يدرُّ بها الطفلي تحت إشراؼً الددرسة. فالدنهجي لا 
يقتصر على حدكدً الدرسً فحسب، بل يشملي الحياةى بأكملًها داخل الفصل، بما 

اعية بتُ الدعلٌمتُ كالطلاب، كطرؽى التدريس، كأساليبى في ذلك العلاقات الاجتم
  .يتعلٌق بالدناىجً الدراسيةالتقييم، ككلَّ ما

كانطلاقنا من صياغةً الفهمً الذم طوٌره ىؤلاءً الخبراء، فإف فهمى الدنهجً 
ا كمتنوعه، بمعتٌ أف الدنهجى لا يقتصري على عددو من الدوادًٌ فقط، بل  كاسعه جدِّ

، أم ما يختبره الطلابي (learning experiences)خبراتً التعلم  يشملي جميعى 
كيؤثري في تطورىم الشخصي، كلا ييكتسبي ذلك فقط في البيئة الددرسية، بل أيضنا 

كبشكلو عاـ، ييعرًٌؼ خبراءي الدناىجً الدراسية الدنهجى  .في البيئة الأسرية كالمجتمعية
كىي   .لم تحت إشراؼً كتوجيوً الددارسبأنو خطةه لتوفتًَ الوسائلً كخبراتً التع

 11..خبراتي تعلُّمو منظَّمة تهدؼي إلى تحقيقً الأىداؼً التعليمية
، ليمىي خطة للتع ، فإف الدنهج الدراسيلرأم ىيلدا تاباكفقا 

كيجب التخطيط لأنشطة الأطفاؿ كخبراتهم في الددرسة لتصبح منهجا 
 20كفقا للقانوف رقم  هجإف تعريف الدنكفي الوقت نفسو، ف  12دراسيا.
الدنهج عبارة عن لرموعة من الخطط كالتًتيبات الدتعلقة : أف 2003لسنة 

بالأىداؼ كالمحتول كالدواد التعليمية ككذلك الطرؽ الدستخدمة كمبادئ 
 13.الوطنية يةىداؼ التعليمالأم لتحقيق يتوجيهية لتنفيذ أنشطة التعل

                                                           
11 Sudarman, Pengembangan Kurikulum Kajian Teori dan Praktik ( تطىَر المنهج للدراساخ

 .5 ,(Samarinda: Mulawarman University Press, 2019) ,(النظرَح والعملُح
12 Hamdani Ahmad, Pengembangan Kurikulum Pendidikan )تطىَر منهج التعلُم(   , (Bandung: 

CV Pustaka Setia, 2018), hal 15. 
13 Sumarsih, Kurikulum  

http://staff.uny.ac.id/sites/default/files/pendidikan/Dra.%20Sumarsih,%20M.Pd./Materi%20Kakub

uteks%20Akuntansi.pdf 

http://staff.uny.ac.id/sites/default/files/pendidikan/Dra.%20Sumarsih,%20M.Pd./Materi%20Kakubuteks%20Akuntansi.pdf
http://staff.uny.ac.id/sites/default/files/pendidikan/Dra.%20Sumarsih,%20M.Pd./Materi%20Kakubuteks%20Akuntansi.pdf
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ك مهم في نظاـ التعليم.  الدنهج ىو أحد الدكونات التي لذا دكره يعدٌ 
,ك ذلك لكي هاتحقيقي  ينبغيالأىداؼ التي  تيضاع، اطار الدنهج الدراسيفي 

االبرنامج التعليمي كاضحن  مساري يكوف   .ا كموجهن
 

 تطوير الدنهج الدراسي في الأساس  .2
بمثابة  الأساسيعتبر ، ءالبنافي فعليو بثبات.  يقوـ ماالأساس ىو 

هج الوظيفة الأساسية لتطوير الدنك تشيو  14.القاعدة التي يقاـ عليها الدبتٌ
نو فكرة أك بأهج . يدكن تفستَ أساس تطوير الدنالبناءالدراسية ىي مثل أساس 

هج الدنعليو أك نقطة انطلاؽ في تنفيذ أنشطة تطوير  يعتمدأك مبدأ  افتًاضه 
، سفي ، الأساس النفسيالأساس الفل :ما يليالأساس كيشمل ىذا . الدراسي

 ، الأساس التكنولوجي أك التطور العلمي.الأساس الاجتماعي
الحقيقة ، كىو سلسلة  للفلسفة بالدعتٌ الحقيقي ىو حب. الأساس الفلسفي . أ

ك ضمن  15(.shopia) الفضيلةك ( philein)  الحب ، كهمامن مفهومتُ
 ينتجفهم كل ما لرؼ الفلسفة بأنها العلم الذم يسعى عى ، تػي الحدكد الحديثة

تمكن الإنساف من فهم الكوف ، على أمل أف يالكاملة الإنساف عن ترجمة
جزء  فالانساف، ك من تمهجية. كالحصوؿ على نظرة شاملة كمن ,فيوكمكانو 

تربوية على القيم فلسفة يعتمد الأساس الفلسفي على ك  16العالم. ىذا من
الدنهج . ك تكوف تمعالنبيلة كالقيم الأكاديدية كاحتياجات الطلاب كالمج

نتائج  من الصيغة ك تيستخلص ىذه الكفاءات.   تنميةلضو  موجهةن  الدراسي

                                                           
14 Wina Sanjaya, Kurikulum dan Pembelajaran, Teori dan Praktik Pengembangan 

Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan (KTSP) ( المناهج والتعلم ، نظرَح وممارسح تطىَر المناهج علً مستىي

 .31 ,(Jakarta: Kencana, 2008) ,((KTSP) وحدج التعلُم
15 Abdullah Idi. Pengembangan Kurikulum  Teori dan Praktik (تطىَر المنهج النظرَح والتطثُق), ( 

Jogyakarta: Ar-ruzz Media, 2010)  hlm  68. 
16 Baderiyah. Buku Ajar Pengembangan Kurikulum (تطىَر منهج الكتة المدرسُح), ( Papolo: IAIN 

Papolo, 2018), hlm 15.  
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ك  ،)فلسفيا( في تخطيط كالدنطقي كالدنهجي ,كالتحليلي ,ميقالتفكتَ الع
في  الدنهج الدراسي كانت  ، سواءكتعزيزىا كتطوير الدنهج الدراسيتنفيذ 

فلسفة اف الددارس.  داخل يصورة تنفيذ عملفي  كأ، شكل خطة )مكتوبة(
الدشكلات  معالجةلأفكار الفلسفية في جوىرىا تطبيق لالتًبية ىي في 

 17.التًبوية
اعاتها في تطوير الدنهج التي يجب مر ىو أحد الدبادئ . الأساس النفسي . ب

ر نفسية يهج بتطو الأساس النفسي بعلاقة لزتول الدن. يرتبط الدراسي
الطلاب. الطلاب كأفراد في كل من الطفولة كالدراىقة في عملية النمو البدني 
كالاجتماعي كالنفسي. يجب أف يوفر الدنهج كنظاـ تخطيط للتعلم توجيها  

 18.طط لو في الأىداؼ التعليميةكبتَا لتحستُ التطور النفسي كما ىو لس
الأسس الاجتماعية كالثقافية. يدكن النظر إلى الدنهج على أنو تصميم  . ت

هج تنفيذ كنتائج التعليم. لضن نتفهم أف التعليم تعليمي. كتصميم ، يحدد الدن
، كلكنو لمجتمع. التعليم ليس فقط للتعليمىو لزاكلة لإعداد الطلاب لدخوؿ ا

يوفر الدعرفة كالدهارات كالقيم للعيش كالعمل كتحقيق الدزيد من التنمية في 
من الدتوقع أف يبتٍ الدنهج لرتمعو. لأف الغرض أك المحتول أك  19المجتمع.

التعليم يتم تعديلو كفقا للاحتياجات كالخصائص كالثركة كالتنمية في المجتمع. 
الحقائق الاجتماعية كالثقافية كالدينية في حياة الناس ىي الدادة الأساسية 
لدراسة إعداد الدناىج الدراسية كتطويرىا. المجتمع كالأفراد ىنا لديهم علاقة 
كتأثتَ متبادؿ. إف تكاتف الأفراد في المجتمع مرتبط بالقيم التي توجو حياتهم 

                                                           
17 Hamdani Hamid, Pengembangan Kurikulum Pendidikan (تطىَر منهج التعلُم), (Bandung: CV 

Pustaka setia, 2012), 47. 
18 Moh. Ainin, Pengembangan Kurikulum Dalam Pembelajaran Bahasa Arab ( تطىَر المنهج

  .66 ,(Malang: Lisan Arabi, 2019) ,(فٍ تعلم اللغح
19 Anda Juanda, Landasan Kurikulum dan Pembelajaran ( نهج والتعلمأساس الم ), (Cirebon: CV 

Confident, 2014), hal. 16 
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يحتاج الدنهج  20، كالتي تشمل القيم الدينية كالاجتماعية كالثقافية.في التفاعل
إلى الاىتماـ بالجوانب الاجتماعية كالثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية 

ش كتتطور كالاجتماعية كالسياسية كالدينية ككذلك الجوانب الأخرل التي تعي
، كلا تنس توفتَ تياجات المجتمع كالدنطقة المحليةفي المجتمع بالإضافة إلى اح

الفرص للمعلمتُ لتكييف الدناىج الدراسية مع الظركؼ الاجتماعية كالثقافية 
 21للمجتمع كالدنطقة المحلية.

كاف للتقدـ السريع الذم أحرزه العالم في لراؿ الدعلومات كالتكنولوجيا في  . ث
العقدين الداضيتُ تأثتَ على الحضارة الإنسانية يتجاكز نطاؽ الفكر الإنساني 

في التحولات في النظاـ الاجتماعي كالاقتصادم السابق. يظهر ىذا التأثتَ 
كالسياسي التي تتطلب توازنا جديدا بتُ القيم كالأفكار كأساليب الحياة التي 

إلى ذلك ، في عصر الدعرفة  بالإضافة تنطبق على السياقات العالدية كالمحلية.
، ىناؾ حاجة إلى لرتمع كاسع الدعرفة من خلاؿ التعلم مدل الحياة اليوـ
ايتَ عالية الجودة. طبيعة الدعرفة كالدهارات التي يجب أف يتقنها المجتمع بمع

متنوعة كمتطورة للغاية ، لذلك ىناؾ حاجة إلى منهج مصحوب بقدرة ما 
 كراء الدعرفة كالكفاءة على التفكتَ كتعلم كيفية التعلم في الوصوؿ كالاختيار ك

ليقتُ.  تدكنت التطورات قييم الدعرفة كمعالجة الدواقف الغامضة كتوقع عدـ ا
في العلوـ كالتكنولوجيا ، كخاصة في لراؿ النقل كالاتصالات ، من تغيتَ 
نظاـ حياة الإنساف. لذلك ، يجب أف يكوف الدنهج قادرا على استيعاب 

                                                           
20 Said Subhan Posangi, “Landasan Kurikulum Pendidikan Islam” ( منهج تأسُس الترتُح

 .Al-Minhaj: Jurnal Pendidikan Islam, Vol.4, No.1, Desember 2020, hal. 7 ,(الإسلامُح
21 Sudarman, Pengembangan Kurikulum: Kajian Teori dan Praktik ( دراساخ تطىَر المنهج: ال

 .h al. 21 ,(Samarinda: Mulawarman University Press, 2019) ,(النظرَح والعملُح
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كتوقع كتتَة تطور العلوـ كالتكنولوجيا ، حتى يتمكن الطلاب من مواكبة كفي 
 22.يا لصالح البشر كبقائهمنفس الوقت تطوير العلوـ كالتكنولوج

 مكونات الدنهج الدراسي .3
اـ يحتوم على مكونات حيث تكوف ىذه الدكونات الدنهج ىو أيضا نظ

متًابطة مع بعضها البعض. كتصبح ىذه الدكونات، سواء بشكل فردم أك 
جماعي، الأساس الرئيسي للجهود الرامية إلى تطوير نظم التعلم. إذا كاف الدنهج 
متحللا ىيكليا ، فسيكوف ىناؾ أربعة مكونات رئيسية على الأقل. بالإشارة إلى 

الذم يقدـ نموذجا لتطوير الدناىج من أربع خطوات يتم  لف ك تيلوررا رأم
حوؿ تطوير الدناىج كالتعليم. السؤاؿ الأكؿ  تقديدو في شكل أسئلة أساسية

الدطركح في تطوير الدناىج ىو ما ىي الأىداؼ التعليمية التي يجب على الددرسة 
، الدنهج الدنشودةبرنامج أك أىداؼ تحقيقها؟ ىذا السؤاؿ أكثر صلة باتجاه ال

كالسؤاؿ الثاني ما ىي تجربة التعلم التي يجب غرسها في الدتعلمتُ؟ ىذا التًتيب 
الثاني موجو أكثر لضو الدواد أك المحتول الذم يجب توفتَه كتقديدو حتى يدكن 
تحقيق الأىداؼ الدخطط لذا ، كالسؤاؿ الثالث كيف يتم تنظيم تجربة التعلم 

أف تكوف ىناؾ استًاتيجية استًاتيجية من مصادر  ىل من الدمكن بشكل فعاؿ؟
أخرل غتَ متوقعة من خلاؿ دعم الوجود في جميع ألضاء العالم من خلاؿ التدىور 
في الإمدادات التي يدكن أف تنفذىا ، كىل ىناؾ حاجة إلى مزيد من الجهد؟ 
كمن الدتوقع أف يكوف ىناؾ الكثتَ من العوامل التي يدكن أف تؤدم إلى عواقب 

 23كخيمة على التكيف مع تغتَ الدناخ.
                                                           

22 Agus Zaenul Fitri, Manajemen Kurikulum Pendidikan Islam Dari Normatif-Filosofis Ke 

Praktis (ٍمنهج الترتُح الإسلامُح من المعُارٌ الفلسفٍ إلً العمل), (Bandung: Penerbit Alfabeta, 2013). 87 
23 R. Masykur, Teori dan Telaah Pengembangan Kurikulum Kajian ( نظرَح ودراسح تطىَر المنهج

 .14-15 ,(Lampung: Aura CV. Anugrah Utama Raharja, 2019) ,(الدراسُح
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ىذه الدكونات ىي: الأىداؼ كالمحتول / الدواد كالاستًاتيجية كالتقييم. 
الدكونات الأربعة متًابطة مع بعضها البعض بحيث تعكس كلا موحدا كبرنامج 

 24تعليمي.
 الأىداؼ . أ

، تلعب الأىداؼ دكرا مهما سي الإطار الأساسي للمنهج الدرافي
للمنهج الدراسي.  ، لأنها توجو كتؤثر على الدكونات الأخرلللغاية كاستًاتيجيا

، يتم تحديد صياغة الأىداؼ أكلا قبل تحديد عند إعداد الدنهج الدراسي
مرتقب. الدكونات الأخرل. تتعلق مكونات الذدؼ بالاتجاه أك النتيجة التي 

هج ارتباطا كثيقا بالفلسفة أك ط صياغة أىداؼ الدنعلى الدستول الكلي، ترتب
نظاـ القيم الذم يتبناه المجتمع. يجب أف يتًجم الغرض من التعليم في نهاية 
الدطاؼ إلى سمات أك سمات كشكل من أشكاؿ السلوؾ أك الشخص البشرم 
الدنشود. كعلى مستول الأىداؼ كالغايت العالدية، يدكننا أف نتخيل كيف 

ديهم شخصية للطلاب كمواطنتُ في العالم الذين يجب أف يكوف لالأصناـ ال
، كىي القراءة كالكتابة كالحساب حتى يتمكنوا القدرات كالدهارات الأساسية

من التواصل مع بعضهم البعض. الأىداؼ التعليمية لذا تصنيفات ، تتًاكح 
، تسمى ية إلى أىداؼ لزددة قابلة للقياسمن الأىداؼ الأكثر عموم

 25ءات.الكفا
 

                                                           
24 Abdullah Idi, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktik (تطىَر المناهج النظرَح والتطثُق), 

(Jakarta: PT RajaGrafindo Persada, 2014), 53. 
25 Ahmad Muradi dan Taufiqurrahman, Pengembangan Kurikulum Pembelajaran Bahasa 

Arab Konsep dan Aplikasi (تطىَر منهج تعلم اللغح العرتُح مفاهُم وتطثُقاخ), (Depok: PT RajaGrafindo 

Persada, 2021), 13.   
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 الدواد لزتويت . ب
ج إيجابية. كمن الواضح أف الدواد أف يؤدم ىذا الوضع إلى تحقيق نتائ

صل إليها من اكسياسية لا يدكن التو  ,التي يدكن أف تتوصل إلى نتائج سياسية
صل إلى اتفاؽ نهائي. كمن الواضح أف ىذه الجهود اخلاؿ العمل من أجل التو 

لا تزاؿ قائمة على الالضياز إلى جانب البلداف النامية التي لا تزاؿ قائمة على 
 26ق.أساس التواف

 الإستًاتيجيةج. 
طة تعليمية، كجود أنش ج الدراسييجب أف تظهر عملية تنفيذ الدنه

درسة من خلاؿ الأنشطة كجها ، سواء في الدكىي جهود الدعلم لتعليم الطلاب
الاكتفاء الذاتي. في ىذا  ، كخارج الددرسة من خلاؿ الأنشطة الدنظمة كلوجو

، يطلب من الدعلمتُ استخداـ استًاتيجيات التعلم الدختلفة كأساليب السياؽ
كن يم التي تدلم. ىناؾ العديد من استًاتيجيات التعلم كموارد التعيالتعل

 استخدامها في تقدنً لزتول الدنهج الدراسي، بما في ذلك: 
لدواد ، حيث يشرح الدعلموف الدزيد من استًاتيجية التفستَية الكلاسيكيةالا )أ(

، بينما يتلقى الطلاب الدزيد من الدواد التي سبق معالجتها بأنفسهم
 الجاىزة. 

 تًاتيجيات التعلم الإرشادم )الاكتشاؼ كالاستفسار( )ب( اس

                                                           
26 Sukiman, Pengembangan Kurikulum, Teori dan Praktik pada Perguruan Tinggi ( تطىَر

 Yogyakarta: Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan UIN) ,(المنهج والنظرَح والممارسح فٍ التعلُم العالٍ

Sunan Kalijaga, 2013), 3. 
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)ج( استًاتيجيات التعلم في المجموعات الصغتَة: العمل الجماعي كالدناقشات 
 27الجماعية؛ )د( استًاتيجيات التعلم الفردية.

 التقونًد. 
على طبيعة كقيمة  التقونً ىو عملية تفاعل ككصف كاعتبار للعثور

ج في الواقع إلى هالحالة الدنهج. يهدؼ تقييم الدن ، في ىذهشيء يتم تقييمو
كإجراءات التنفيذ كطرؽ التدريس بالإضافة إلى  سيهج الدراالدنتحستُ مادة 

نصر التقييم ، فإف عكفقا لمحمد علي 28تأثتَىا على الدركس كسلوؾ الطلاب.
، سواء  يدكن أف توفر نتائج التقييم أدلة. لدراسيهج االدن مهم جدا لتنفيذ

تحقيقها أـ لا. بالإضافة إلى كانت الأىداؼ التي سيتم استهدافها يدكن 
مل ا لتقييم ما إذا كانت عملية الدنهج الدراسي يع، يعد التقييم مفيدا أيضذلك

يذ تنف، يدكن الحصوؿ على تعليمات حوؿ لى النحو الأمثل أـ لا. كبالتاليع
ء ، يدكن إجراالتعليمات التي تم الحصوؿ عليها . بناء علىالدنهج الدراسي

هج بشكل مستمر. لذلك من الضركرم أف تحسينات. يجب إجراء تقييم الدن
، باستخداـ مراجع كمعايتَ من الواضح ما سيتم تقييمونؤسس أكلا بطريقة 

م لتحقيق ىدفتُ ، يتم إجراء التقيية. فيما يتعلق بتصميم ىذا الدنهجكاضح
تجاتها؛ ثانيا، تقييم أك من ، كهما ؛ أكلا، تقييم نتائج الدنهج الدراسيرئيسيتُ 

 29.عملية الدنهج الدراسي
 

 

                                                           
27 Ahmad Muradi dan Taufiqurrahman, Pengembangan Kurikulum Pembelajaran Bahasa 

Arab Konsep dan Aplikasi  (تطىَر منهج تعلم اللغح العرتُح مفاهُم وتطثُقاخ), (Depok: PT RajaGrafindo 

Persada, 2021), 23.   
28 Oemar Hamalik, Dasar-dasar Pengembangan Kurikulum (أساسُاخ تطىَر المنهج), (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2007), 191. 
29 Muhammad Ali, Pengembangan Kurikulum di Sekolah  , )تطىَر المنهج فٍ المدارس( 

(Bandung: Sinar Baru Algesindo, 2008), 60. 
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 ستقلاليمنهج الدراسي الا .4
. الدنهجكمن الواضح أف إندكنيسيا لا تزاؿ قادرة على التكيف مع تغتَ 

كمن الواضح أف ىذه الجهود لا يدكن أف تؤدم إلى زيدة عدد أعضائها. كعلى 
 .2013الذم حققو الاتحاد الأكركبي في عاـ  2013الرغم من أف ىذا ىو عاـ 

كالثقافة في جمهورية  ىي سياسة كزارة التعليم منهج الدراسي الاستقلالي
بهدؼ تدريب استقلالية  الدراسي الاستقلاليإندكنيسيا. يتم تنفيذ الدنهج 

الطلاب في التفكتَ. أىم جوىر لحرية الفكر موجو إلى الدعلمتُ. إذا لم يكن 
 ، فإف الطلاب بالطبع ليسوا مستقلتُ في التفكتَ.وف في التدريس مستقلتُالدعلم

، يدكن للطلاب تطوير إمكاناتهم كفقا لدواىبهم مع كجود التعلم الاستقلالي
كاىتماماتهم لأف الطلاب لديهم أيضا قدرات لستلفة في استيعاب الدعرفة التي 

 30ينقلها الدعلموف.
ألوانا جديدة كتحسينات من الدنهج السابق.  الاستقلالييوفر الدنهج 

. بهذه الاستقلالي الدراسي يطلب من الدعلمتُ أف يفهموا تداما مفهوـ منهج
رس مفاىيم الدناىج الدراسية للطلاب. من الدتوقع أف الطريقة ، يدكن للمدرستُ غ

يكوف الطلاب قادرين على التكيف مع تنفيذ ىذا الدنهج الجديد في الددارس. 
ىو منهج دراسي مع تعلم متنوع. يركز ىذا الدنهج  الاستقلالي الدراسيالدنهج 

على المحتول الأساسي بحيث يكوف لدل الطلاب الوقت الكافي لاستكشاؼ 
اىيم كتعزيز الكفاءات. يتم تطبيق الدنهج الدستقل لتدريب الاستقلاؿ في الدف

 التفكتَ.
ىو نهج تعليمي يؤكد على الدركنة في عملية  الاستقلالي الدراسيالدنهج 

التعليم لتمكتُ الطلاب من تطوير اىتماماتهم كمواىبهم كقدراتهم الفردية إلى 
حرية  الاستقلالي الدراسيالدنهج  أقصى حد. كفي سياؽ تعلم اللغة العربية، يوفر

                                                           
30 Naufal H., Irkhamni I., dan Yuliyani M. “Penelitian Penerapan Program Sistem Kredit 

Semester Menunjang Terealisasinya Merdeka Belajar di SMA Negeri 1 Pekalongan”. Jurnal 

Konferensi Ilmiah Pendidikan, Vol.1 No.1 (2020). 
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للمعلمتُ كالددارس في تنظيم الدواد كالأساليب كالأنشطة التعليمية بما يتناسب مع 
احتياجات الطلاب كخصائص اللغة العربية نفسها. كفيما يلي بعض الدفاىيم 

 :في تعليم اللغة العربية الاستقلالي الدراسيالرئيسية الدتعلقة بتنفيذ الدنهج 
نهج التعلم  الاستقلالي الدراسييشجع الدنهج . القائم على الدشاريعلتعليم ا .أ 

القائم على الدشاريع، كالذم يدنح الطلاب الفرصة لتعلم اللغة العربية من 
خلاؿ مشاريع كاقعية ذات صلة بالحياة اليومية. على سبيل الدثاؿ، يدكن أف 

و حوار باللغة ييطلب من الطلاب إعداد مشركع بسيط، مثل إنشاء فيدي
العربية أك إعداد عرض تقديدي حوؿ الثقافة العربية. تهدؼ ىذه الطريقة إلى 
جعل التعلم أكثر تداسكان كجاذبية، لشا يعزز مشاركة الطلاب النشطة في 

 31.استخداـ اللغة العربية
، ييشجع الدعلموف على تطبيق الاستقلالي الدراسيفي الدنهج . التعلم الدتمايز .ب 

التعلم الدتمايز، أم تكييف طرؽ التدريس كمواد التعلم كفقان لاختلاؼ 
قدرات كاىتمامات الطلاب. بالنسبة للغة العربية، يدكن تنفيذ ذلك بتوفتَ 

ب ذكم الدهارات الأساسية كالدتقدمة. على سبيل الدثاؿ، مواد لستلفة للطلا
يدكن توجيو الطلاب الذين يتقنوف أساسيات قواعد اللغة العربية للتًكيز على 
تعزيز مهارات التحدث كالكتابة، بينما يتم تقدنً تدريبات على الدفردات 

 32.الأساسية كبناء الجمل للطلاب في الدرحلة الأكلى من تعلم اللغة
أيضان على الدركنة في التقييم. لم  الاستقلالي الدراسيالتقييم الدرف. يؤكد الدنهج  .ج 

ف يكوف من يعد التقييم مقتصران على الامتحانات التحريرية، بل يدكن أ
خلاؿ التقييم القائم على الدشاريع، كتقييم العمليات )مثل تقييم مهارات 
التحدث في الحوار(، كالتقييم التأملي. في تعلم اللغة العربية، تتيح ىذه الدركنة 

                                                           
31 Kemendikbudristek. (2021). Panduan Implementasi Kurikulum Merdeka Belajar. 

Jakarta: Kemendikbudristek. 
32 Wati, I. (2022). "Implementasi Kurikulum Merdeka dalam Pembelajaran Bahasa". Jurnal 

Pendidikan Bahasa, 10(2), 123–130. 
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للمعلمتُ تقييم قدرات الطلاب بشكل شامل، سواء في مهارات الاستماع 
 .أك التحدث أك القراءة أك الكتابة

الحرية  الاستقلالي الدراسيلحرية في إعداد خطة تنفيذ الدركس. يوفر الدنهج ا .د 
للمعلمتُ في إعداد خطة تنفيذ الدركس بما يتوافق مع سياؽ كاحتياجات 
الطلاب. يدكن تصميم خطة الدركس بشكل أبسط كأكثر مركنة، لشا يدنح 

ية في تعلم اللغة الدعلمتُ حرية اختيار أساليب التدريس التي يركنها الأكثر فعال
العربية. في سياؽ اللغة، يدكن للمعلم تعديل الأنشطة كالمحتول كفقان 
للمواضيع التي تهم الطلاب، مثل الثقافة أك التطورات الاجتماعية في الدكؿ 

 .الناطقة بالعربية
أيضان  الاستقلالي الدراسييشجع الدنهج . استخداـ التكنولوجيا في التعليم .ه 

ولوجيا في التعليم، كىو أمر ذك صلة كبتَة بتعلم اللغة العربية. على دمج التكن
من خلاؿ استخداـ التكنولوجيا، مثل تطبيقات تعلم اللغة أك منصات 
الفيديو التفاعلية، يدكن للطلاب الوصوؿ إلى مواد اللغة العربية خارج الفصل 
الدراسي. يساعد ذلك الطلاب على لشارسة اللغة بشكل مستقل كتعميق 

همهم من خلاؿ المحتول الرقمي، مثل مقاطع الفيديو الحوارية أك النصوص ف
 .التفاعلية للقراءة

نهجان أكثر مركنة كتركيزان  الاستقلالي الدراسيبشكل عاـ، يوفر الدنهج 
على احتياجات الطلاب. في تعلم اللغة العربية، يتيح ىذا الدنهج للمعلمتُ إنشاء 

يفان كتحفيزان، لشا يدكٌن الطلاب من تطوير مهاراتهم بيئة تعليمية أكثر تداسكان كتك
 .في اللغة العربية بفعالية كبشكل لشتع

 
 

 



25 
 

 

 تعليم مهارات اللغة العربية إدارة عن الدبحث الثاني ﴾ب﴿
 مفهوم تعليم اللغة العربية .1

م في يالتعلم ىو عملية تكييف الطلاب التي تهدؼ إلى جعل التعل
. التعلم ىو نشاط ذك أكلوية كبتَة بمعتٌ أف لصاح الفصل عملية تعليمية نشطة

م يتحقيق الأىداؼ التعليمية يعتمد كثتَا على كيفية حدكث عملية التعل
م على أنو عملية يقوـ فيها الدعلم يعليدكن تفستَ ىذا التعريف للت  33بنشاط.

م الدختلفة التي تهدؼ إلى يعمدا بتعديل )تنظيم( مكونات التدريس كالتعل
إحداث تغيتَ في السلوؾ أك التجربة الفردية التي تنطوم على حساسية 

 الطلاب كمعرفتهم لتحقيق الأىداؼ التعليمية.
ليها المجتمع مؤخرا اللغة العربية ىي إحدل اللغات الأجنبية التي سعى إ

لدراستها كدراستها، سواء كانت موجهة لضو نهج معيارم كركحي مع الإيداف 
بأف اللغة العربية لغة دينية لأف القرخف نزؿ باللغة العربية، فضلا عن مقاربة 
تربوية كاستهلاكية، تفتًض ضركرة دراسة اللغة العربية بعمق لدعرفة دراساتها 

 34التاريخية كالجمالية.
م اللغة العربية يم الطلاب تعليم اللغة العربية بأنو لزاكلة لتعلييعرؼ تعل

مع الدعلم كميسر من خلاؿ تنظيم العناصر الدختلفة للحصوؿ على الأىداؼ 
م يم اللغة العربية ىو نشاط يتعلم فيو الدعلم الطلاب تعليها. تعلالدراد تحقيق

يم م. من أجل أف يستَ التعلياللغة العربية كيصبح الدعلم ميسرا في عملية التعل
، يقوـ الدربي عمدا بالتعديل )التنظيم( بحيث يستَ تعلم اللغة كفقا للتوقعات

 العربية كفقا للأىداؼ كالتوقعات.

                                                           
33 Suyono, Hariyono, Belajar dan Pembelajaran (Teori dan Konsep Dasar), (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya), 209. 
34 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI (metode aplikatif dan inofatif berbasis ICT), 

(Surabaya: PMN, 2011), 1 
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للغة العربية ىو نظري الذدؼ من تعزيز مهارات اللغة م ايالغرض من تعل
 م اللغة العربية للمعلمتُ ىو أف يكوف من السهليالغرض من تعل  35العربية.

بينما الذدؼ من الطلاب ىو أف يكونوا  ،على الدعلمتُ إتقانها في تعلمها
م اللغة العربية يقادرين على إتقاف اللغة العربية ، كبالتالي فإف الغرض من تعل

م اللغة العربية ىو تعزيز يىو إتقانها باستخدامها بنشاط. الغرض من تعل
مهارات اللغة العربية بحيث يدكن إتقاف مهارات اللغة العربية الأربع ، كىي 

 36ع كالتحدث كالقراءة كالكتابة ، كاستخدامها بنشاط.الاستما 
 

 مهارات اللغة العربية أنواع مفهوم .2
، كالقراءة، كالكتابة. كالكلاـالاستماع،  على الدهارات اللغوية تشمل

ستقبالية، بينما تيصنَّف كتيصنَّف مهارتا الاستماع كالقراءة ضمن الدهارات الا
جية. تتكامل ىذه الدهارات اللغة كالكتابة ضمن الدهارات الإنتا ـمهارتا الكلا

سهم في تماع يكتدعم بعضها البعض. فإتقاف مهارة كاحدة مثل الاس العربية
الجيدة تدعم بدكرىا  الكلاـ، كما أف مهارة الكلاـتحستُ قدرة الفرد على 

 37.مهارات القراءة كالكتابة، كالعكس صحيح
 مهارة الاستماع .أ 

ىي قدرة الفرد على استيعاب أك فهم  مهارة الاستماع أك الإصغاء 
الكلمات أك الجمل التي ينطق بها الشريك في الحوار أك كسائل معينة. يدكن 

ر مهارة الاستماع من خلاؿ التدريب الدستمر على تدييز الفركؽ في تطوي
أصوات عناصر الكلمات )الفونيمات( كعناصر أخرل، اعتمادنا على لسارج 
الحركؼ الصحيحة، سواء كاف ذلك مباشرة من متحدث أصلي أك من خلاؿ 
                                                           

35 Bisri Musthofa & Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab 

(Malang: UINMaliki, 2011), 5 
36 Ibid., hal 5, 6. 
37 Saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori dan Praktik, (Yogyakarta: 

Trust Media Publishing, 2012), hal. 13. 
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تسجيلات. يهدؼ استخداـ الوسائل التعليمية إلى ضماف أف يتم استيعاب 
ل أك الدعلومات التي يتم إيصالذا إلى أقصى حد لشكن. كبالتالي، تصبح الرسائ

الدعلومات أسرع كأسهل في الدعالجة من قبل الدتعلمتُ دكف الحاجة إلى عملية 
 38.طويلة قد تسبب الدلل

مهارة الاستماع ىي الدهارة الأساسية في تعلم اللغة، سواء كانت اللغة 
غة الأجنبية، بما في ذلك اللغة العربية. كبالتالي، فإف الفشل في تعلم الأـ أك الل

ىذه الدهارة يدكن أف يؤدم إلى الفشل في تعلم الدهارات اللغوية الأخرل. 
ىو لرموعة من الخصائص الصوتية التي تحتويها الدفردات. تيوجَّو مهارة  الاستماع

ؽ. الاستماع ىو الدهارة الاستماع لضو مهارة الإصغاء مع الحفاظ على السيا
الأكلى التي يقوـ بها الإنساف عند تعلم اللغة. يدكن أف يكوف الاستماع أداة 
لقياس مستول الصعوبة التي يواجهها الشخص في تعلم اللغة، حيث يدكن من 

 .39  خلاؿ ىذه الدهارة معرفة فهمو للهجات، كأنماط النطق، كبنية اللغة كغتَىا
ىذه الدهارة ىي مهارة أساسية يحتاجها متعلم اللغة العربية. كما أف مهارة 
الاستماع تلعب دكرنا مهمنا للغاية في تعلم اللغة. فلا يدكن لشخص أف ينطق 

من قبل. كذلك، فإف مهارة الاستماع تساىم  بشيء جديد إذا لم يسمعو
 .بشكل كبتَ في دعم الدهارات الأخرل، مثل القراءة كالكتابة

 مهارة الكلاـ .ب 
مهارة الكلاـ ىي امتداد لدهارة الاستماع. تيعد تعليم مهارة الكلاـ جزءنا 

ة أساسينا كمهمنا في تعلم اللغة الثانية. إف القدرة على التواصل باللغة الثاني

                                                           
38 Ibid., hal. 14-33. 
39 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI (metode aplikatif dan inovatif berbasis ICT), 

(Surabaya: PMN, 2011), hal. 45. 
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بوضوح ككفاءة تيسهم بشكل كبتَ في لصاح الطلاب في الددرسة كفي جميع 
مراحل حياتهم، سواء في المجتمع أك في الحكومة أك غتَىا. لذلك، من الضركرم 
أف يولي الدعلم اىتمامنا كبتَنا بتعليم مهارة الكلاـ مقارنة بالدهارات الأخرل. 

مية داخل الفصل أكثر لتحقيق ىذا الذدؼ، يجب أف تكوف الأنشطة الكلا
نشاطنا كمعتٌ. ييعتبر الشخص قادرنا على الكلاـ إذا استطاع نطق أصوات اللغة 
بشكل مفهوـ لدل الدستمع )الدخاطىب(، كأتقن قواعد اللغة )الصرؼ كالنحو(، 
كاستطاع استخداـ الدفردات بشكل دقيق بما يتوافق مع أفكاره كالسياؽ الذم 

يدكن فهم  .من يتحدث، كعن ماذا يتحدثيتحدث فيو، متى يتحدث، كمع 
مهارة الكلاـ أيضنا على أنها القدرة على التعبتَ عن الأصوات أك النطق أك 
الكلمات لإيصاؿ الأفكار مثل الآراء، كالرغبات، كالدشاعر، كالانطباعات إلى 
الدخاطب. في الدعتٌ الأكسع، ييعتبر الكلاـ نظامنا من العلامات التي يدكن 

يتها، كيستخدـ لرموعة من العضلات كأنسجة الجسم لنقل الأفكار سماعها كرؤ 
 .كتلبية الاحتياجات

بشكل عاـ، تهدؼ مهارة الكلاـ إلى تدكتُ الدتعلمتُ من التواصل 
الشفهي بشكل جيد كطبيعي باستخداـ اللغة التي يتعلمونها. كمع ذلك، 

ر بمراحل كأنشطة  للوصوؿ إلى مستول التواصل الفعٌاؿ، يجب على الدتعلمتُ الدرك 
 يتطلب تعلم التحدث بلغة أجنبية/العربية معرفة تتجاكز القواعد النحوية .كافية

لتشمل أيضنا فهم كيفية استخداـ الناطقتُ الأصليتُ للغة في سياقاتها , كالدعاني
الصحيحة. ييعتبر التحدث بلغة أجنبية تحدين للكبار، لأف التواصل الشفهي 

تتضمن مهارة الكلاـ  .للغة كفق السياؽ الاجتماعييتطلب مهارات استخداـ ا
عنصرنا اجتماعينا، حيث لا يدكن أف يحدث الحوار إلا بوجود متحدث كمستمع 

 .يتبادلاف الأدكار. يحتاج الحوار إلى كجود علاقة بتُ العمليات الفكرية كالسياؽ
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في عملية التحدث، ىناؾ عدة خطوات يجب أف يدر بها الشخص الذم يريد 
 :حدث، كىيالت

 .يفكر الشخص في الدوضوع الذم سيتحدث عنو (1
 .يختار القواعد اللغوية الدناسبة للتعبتَ عن الدعتٌ الدراد إيصالو (2
 .يختار الدفردات الدناسبة بعناية (3
 .يبحث عن نظاـ الأصوات اللغوية لتمثيل الدفردات الدختارة (4
 40 لدطلوبة.يحرؾ أدكات النطق لإصدار الأصوات اللغوية ا (5

يجب أف تتبع مهارة الكلاـ مهارة الاستماع، لأف الشخص الذم 
ف يتحدث قد يصبح في بعض الأحياف مستمعنا أيضنا، كالعكس صحيح. ىاتا

الدهارتاف مرتبطتاف ببعضهما البعض. الشخص الذم يدتلك قدرة جيدة على 
السمع من المحتمل أف يكوف قادرنا على التحدث بشكل جيد أيضنا، في حتُ 
أف الشخص الذم لا يستطيع السمع بشكل جيد لن يكوف قادرنا على 

جنبنا  التحدث بشكل جيد. لذلك، يدكن لدعلم اللغة تنفيذ تعليم مهارة الكلاـ
إلى جنب مع مهارة الاستماع التي يدتلكها الدتعلم. يدكن الاستفادة من فهم 
الدتعلم للموضوع الذم حصل عليو من خلاؿ عملية الاستماع كخطوة أكلى 

لًدعم تطور أكثر للمتعلمتُ في تعلم اللغة العربية، فإف  41لتعليم مهارة الكلاـ.
مهارة الاستماع كحدىا لا تكفي. بعد اكتساب مهارة الاستماع بشكل جيد، 
يجب على الدتعلم أف يكوف قادرنا على تقليد ما يسمعو من خلاؿ التعبتَ عما 

ـ كسيلة للمتعلم حصل عليو من مهارة الاستماع. بذلك، ستكوف مهارة الكلا
 .ليصبح فاعلان أكثر نشاطنا في استخداـ اللغة

                                                           
40 Saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori dan Aplikasi, (Yogyakarta: 

Trust Media Publishing, 2012), hal. 53-55. 
41 Abd Rahman bin alFauzan dkk, Al-„Arabiyyah Bayn Yadayk (Riyadh: Muassasah al-

Waqf alIslamy, 2002), hal. 12. 
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 مهارة القراءة .ج 
فيما يتعلق بتقدنً العناصر اللغوية، فإف مهارة القراءة تتمتع بميزة على 
مهارة الاستماع، لأف مهارة القراءة أكثر دقة من مهارة الاستماع. الشخص 

تعلم من المجلات كالكتب  الذم يتعلم مهارة القراءة يدكنو الحصوؿ على
كالصحف التي مكتوبة باللغة العربية. كبالتالي، سيحصل الدتعلم على إضافة 
مفردات لغوية كصيغ لغوية أخرل بكميات كبتَة، كىو أمر مفيد في التفاعل 

مثل مهارة الاستماع، تيعد مهارة القراءة أيضنا جهدان من  42بشكل تواصلي.
الشخص لإضافة الدفردات كتوسيع الأفق في تعلم اللغة العربية. لفهم علم اللغة 
بشكل أفضل، يتم الحصوؿ على الفهم كالدفردات بشكل منهجي من خلاؿ 

. كلتحقيق ذلك، يحتاج الدتعلم إلى مهارة الأدبيات التي تستخدـ اللغة العربية
 .متقدمة تيسمى مهارة القراءة، كالتي تتمثل في قراءة الأدبيات باللغة العربية

 :أما بالنسبة لأىداؼ تعلم اللغة العربية فهي كالتالي

يجب أف يكوف الطلاب قادرين على تلاكة كقراءة القرخف الكرنً،  (1
 .ية الأخرل بشكل صحيح كدقيقكالأحاديث النبوية، كالكتب الدين

يجب أف يدتلك الطلاب مهارات قراءة متنوعة، مثل القراءة السريعة،  (2
 .القراءة الحرة، كفهم الدعاني، كالتوقف عند إتداـ الدعتٌ، كما إلى ذلك

 .بناء أك تنمية حب القراءة لدل الطلاب (3
ل اللغوية الحصوؿ على الدهارات اللغوية مثل نطق الدفردات، كالذياك (4

 .الجديدة، كغتَىا
 .تدريب الطلاب على التعبتَ عن الدعاني أك الدقاصد التي تم قراءتها (5

                                                           
42 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI (metode aplikatif dan inovatif berbasis ICT) 

,(Surabaya: PMN, 2011), hal. 53. 
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تنمية الفهم للمحتول الدقركء، مثل قراءة الكتب العلمية، كالأخبار،  (6
كالخطب، كالإعلانات، كقوائم الأسعار، كجداكؿ مواعيد الرحلات أك كصوؿ 

الدركس، كجداكؿ الامتحانات، ككتب القطارات أك الطائرات، كجداكؿ 
 43القصص، كالأدب، كالأبحاث العلمية، كما إلى ذلك.

 مهارة الكتابة .د 
 44ة في لرموعة الدهارات اللغوية.مهارة الكتابة ىي الدهارة الأختَ 

الكتابة ىي مهارة لغوية إنتاجية إلى جانب مهارة التحدث. الإنتاجية تعتٍ 
إنتاج أك خلق عمل مكتوب، كللقياـ بذلك يجب على الطالب أف يدتلك 
مهارات لغوية كافية، مثل امتلاؾ مفردات كافية، كفهم القواعد النحوية، 
كعلامات التًقيم، كطريقة تنظيم الرسائل أك الأفكار، بالإضافة إلى امتلاؾ 
معرفة حوؿ الدوضوع الذم يرغب في الكتابة عنو. لذلك، تيعتبر مهارة الكتابة 

 .من أصعب الدهارات اللغوية مقارنة بالدهارات الأخرل
لتحقيق إتقاف الكتابة الجيد، يجب أف يكوف التعلم مكثفنا، لأف كلما 
زادت التمارين، تحسنت الكتابة. كبالطبع، الكتابة الجيدة لا تعتٍ القدرة فقط 
على كتابة نصوص طويلة، بل تعتٍ كتابة نصوص تستوفي خمسة معايتَ للكتابة، 

وية، كالديكانيكا )علامات كىي: المحتول، كالتنظيم، كالدفردات، كالقواعد اللغ
 45التًقيم، التهجئة، كالتكبتَ(.

 لإتقاف ىذه الدهارة بشكل جيد، يتطلب الأمر إتقاف الدهارات اللغوية السابقة
بشكل جيد أيضنا. كذلك لأف الكتابة ىي نشاط يتضمن تحويل الأفكار إلى 
شكل مكتوب بهدؼ أف ييفهم من قبل القارئ، الذم غالبنا ما يكوف غتَ 
                                                           

43 Saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori dan Praktik, (Yogyakarta: 

Trust Media Publishing, 2012), hal. 87-88. 
44 Juwairiyah Dahlan, Metode Belajar Mengajar Bahasa Arab, (Surabaya: Al-Ikhlas, 1992), 

hal 59. 
45 Saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori dan Praktik, (Yogyakarta: 

Trust Media Publishing, 2012), hal. 126-127. 
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موجود في نفس الدكاف أك الزماف مع الكاتب. جميع جوانب اللغة، بما في 
دب )البلاغة(، ذلك إتقاف البنية اللغوية )القواعد(، كالدفردات )الدفردات(، كالأ

  46كاختيار الدفردات الجيدة )اختيار الكلمات( تعتبر ضركرية في عملية الكتابة.
 

 العربية تعليم مهارات اللغةطريقة  .3
مطلوب من الدعلم أف يكوف قادرا على الكفاءة في إتقاف الدواد التي 
يدرسها. يجب أف يعرؼ الدعلم معتٌ كلزتول الدواد التي يتم تدريسها. لذذا 
السبب ، يدكن للمدرستُ تعلم طرؽ التعلم لتعليم لزتول الدوضوع. أساليب 

لدعلموف في تقدنً الدواد التعلم التكتيكية أك الاستًاتيجية التي يستخدمها ا
الدراسية للطلاب. عند تقدنً الدوضوع ، يعتمد استخداـ الطريقة الصحيحة 
على الغرض من الدتعلم ككضعو أك حالتو. بحيث يجب أف ينظر الدعلم حقا في 
الطريقة كوسيلة لتحقيق الذدؼ في سياؽ إدارة التعلم. كفقا لديفيس ، يعتمد 

همة كأىداؼ التعلم الدراد تحقيقها كالقدرات اختيار الطريقة على طبيعة الد
 كالدعرفة السابقة.

يدكن للمعلمتُ كمديرين تطبيق الدواد التي سيتم تسليمها للطلاب بعدة 
 كما يلي:م اللغة العربية ،  يطرؽ تعل

 التًجمة ة التًاكيب كقيطر  .أ 
تركز ىذه الطريقة على فهم النحو كالتًجمة، حيث يتم تعليم 

رؼ( كالدفردات الجديدة، ثم يطلب اعد النحوية )النحو كالصطلاب القو ال
منهم ترجمة النصوص من العربية إلى اللغة الأـ أك العكس. ىذه الطريقة 

، لكنها لا تدرب مهارات لفهم بنية اللغة العربية الفصحى أكثر ملاءمة

                                                           
46 Rusydy Ahmad Tho’imah, Ta‟lim alLughah al-„Arabiyyah li Ghayr al-Nâthiqîn Bihâ 

Manahijuhu wa Asalibuhu. (Riyadh: Ayisku, 1989), hlm. 78. 



33 
 

 

ىذه الطريقة ىي حفظ صيغ معينة كعدد من  في  47التحدث كالاستماع.
 .الكلمات. ثم يتم تجميع الكلمات كفقا للقواعد السائدة

  التًجمة التًاكيب كمزاي طريقة 
اعتاد الطلاب على حفظ قواعد قواعد اللغة العربية التي لا غتٌ عنها ( 1

حدث باللغة العربية الصحيحة كالقدرة على ليكونوا قادرين على الت
 الكتابة بشكل صحيح 

 م اللغة يتدريب الانضباط العقلي كالدثابرة في تعل( 2
، لأف يس من الصعب جدا شرح ىذه الطريقة، ل( بالنسبة للمعلمت3ُ

 .ارات المحادثة لا تحظى بالأكلويةمه
  التًجمة التًاكيب كطريقة عيوب 

مع حقيقة أف معرفة الشخص لا يسبقها تدريس تتعارض ىذه الطريقة ( 1
 م اللغة يالنحو بل يجب أف يسبقها تعل

إتقاف القواعد لا يتقن المحادثة في حد ذاتو كإحدل الدهارات النشطة في ( 2
 م اللغة العربية يتعل

يدكن أف تكوف لشلة أك لشلة إذا لم يتمكن الدعلم من تقدنً الدرس ( 3
 48.لطلاببشكل جيد كمثتَ للاىتماـ ل

 طريقة الدباشرة .ب 
تستخدـ الطريقة الدباشرة اللغة العربية كلغة تعليمية في عملية التعليم 

اشرة ف للتواصل مبم دكف إشراؾ اللغة الأـ للطالب. الطلاب مدعوك يكالتعل
، حتى يعتادكا على الاستماع كالتحدث باللغة الدستهدفة. ىذه باللغة العربية

يدة ، كلكنها تتطلب مهارات جتحدثالطريقة فعالة لدمارسة مهارات ال

                                                           
47 Abdul Wahab Rosyidi, Metode Pengajaran Bahasa Arab (Bandung: Pustaka Setia, 

2009), hlm. 45. 
48 Enok Rohayati, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Palembang: Noer Fikri Offset, 

2017), hal. 83. 
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م يالدوجودة في تعل بتُ الطرؽ الدختلفةمن  49في اللغة العربية من الدعلم.
، تعرؼ الطريقة الدباشرة بالطريقة التي تسبب العديد من اللغة العربية

السلبيات. ىذه الطريقة مناسبة لتعليم اللغة العربية على مستول متقدـ 
م يستخدـ الدعلم ييسمى الطريقة الدباشرة لأنو أثناء أنشطة التعليم كالتعل

  يعلمها بشكل مباشر بينما يجب عدـ استخداـ لغةاللغة العربية التي
، يتم استخداـ الصور أك الدعائم الطلاب. لشرح معتٌ كلمة أك جملة

 50.الدناسبة
 طريقة اللغة السمعية .ج 

الجملة الدفردات أك ة السمعية على تكرار أنماط تركز طريقة اللغ
، حيث يكرر الطلاب جمل أك ت الحفركحفظها. يستخدـ الدعلموف تقنيا

نهج إلى حوارات معينة لتعزيز عادة التحدث باللغة الصحيحة. يديل ىذا الد
، على إتقاف أنماط اللغة الأساسية أف يكوف فعالا في تدريب الطلاب

 51قل لسياؽ الدعتٌ.كلكنو يولي اىتماما أ
م كعملية تكوين عادة. ىذه الطريقة يتؤكد ىذه الطريقة على التعل

مدعومة بنظرية السلوكية التي تديل إلى النظر إلى البشر على أنهم كائنات 
كن أف توفر استجابة جيدة بسبب كجود لزفزات مرئية أـ لا. حية يد

م اللغة يجب أف يبدأ من جوانب الصوت يجوىر ىذه الطريقة ىو أف تعل
كالكلاـ قبل الآخرين. باستخداـ الدمارسة أك الدراجعة الدكثفة كإذا لزـ 

، من أجل إنشاء تقليد جهزة الإلكتًكنية كلستبرات اللغةالأمر باستخداـ الأ
يد كمتنوع لتعلم اللغة. يجب أف يكوف مبدأ طريقة التعلم ىذه ىو الكثتَ ج

                                                           
49 Ramayulis, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Jakarta: Kalam Mulia, 2008), hlm. 78. 
50 Enok Rohayati, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Palembang: Noer Fikri Offset, 

2017), hal. 74. 
51 Mujib, Abdul, Pengajaran Bahasa Arab: Teori dan Praktik (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar, 2012), hlm. 52. 
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من لشارسة الاستماع من خلاؿ الكلاـ كالأشرطة كمقاطع الفيديو كالراديو 
 كما إلى ذلك.
 طريقة اللغة السمعية  مزاي

 لطلاب يتمتعوف بمهارات نطق جيدةأف ا( 1
 تدريبها  كالطلاب ماىركف في صنع أنماط الجمل التي تم( 2
في جو الفصل الدراسي الدفعم بالحيوية ، لأف الطلاب لا يلتزموف ( 3

 الصمت ، كيجب أف يستجيبوا باستمرار لتحفيز الدعلم.
 لطريقة السمعية اللغوية عيوب ا

، كغالبا ما لا يعرفوف لاب تديل إلى أف تكوف ميكانيكيةاستجابات الط( 1
 ث بوأك لا يفكركف في معتٌ الكلاـ الذم يتحد

مة قد تم تدريبها مسبقا الطلاب بطلاقة فقط إذا كانت الجملة الدستخد (2
  في الفصل

كعادة ما يكوف معتٌ الجملة التي يتم تدريسها مستقلا عن السياؽ ( 3
، على الرغم من أف الجملة أك ا فقطبحيث يفهم الطلاب معتٌ كاحد

 عدة معاني اعتمادا على السياؽ التعبتَ يدكن أف يكوف لو
 نشاط الطالب في الفصل ىو نشاط زائف( 4
 52.تدارين النمط متلاعبة( 5

 الطريقة التواصلية  .د 
تهدؼ ىذه الطريقة إلى تحستُ القدرة على التواصل باللغة العربية. 

، حيث يشارؾ تحدث كالاستماعالتًكيز الرئيسي على مهارات الينصب 

                                                           
52 Enok Rohayati, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Palembang: Noer Fikri Offset, 

2017), hal. 88-89. 
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الطلاب في أنشطة تفاعلية مثل المحادثات كالمحاكاة ذات الصلة بالدواقف 
 53.الحقيقية. يعمل الدعلموف كميسرين ، كيتم التعلم بنشاط

  قائم على الدهاـ في ىذه الطريقةتعليم اللغة ال .ق 
، مثل تأليف الحوارات أك للغة العربية على الدهاـ العمليةم اييركز تعل

، يتعلم الطلاب ديدية. من خلاؿ إكماؿ ىذه الدهاـتقدنً العركض التق
 54.راتهم العملية، لشا يحسن مهالغة العربية في سياؽ أكثر كاقعيةاستخداـ ال

 طريقة الاقتًاح كالخياؿ  .ك 
تهدؼ ىذه الطريقة إلى خلق جو تعليمي مريح كمريح لتحستُ 

رات مهارات الذاكرة لدل الطلاب. غالبا ما تستخدـ الدوسيقى أك التصو 
أك القصص لزيدة مشاركة الطلاب كمساعدتهم على تذكر الدفردات أك بنية 

 55الجملة.
 م على الدشاريع في ىذه الطريقةم القائيالتعل .ز 

، مثل إنشاء ع لزددةغة العربية من خلاؿ مشارييتعلم الطلاب الل
مقاطع فيديو أك تجميع العركض التقديدية باللغة العربية. لا تعمل ىذه 

، بل تعمل أيضا على تحستُ على تحستُ الدهارات اللغوية فحسبالطريقة 
 56مهارات التفكتَ النقدم كالإبداع كالتعاكف.
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 ميإدارة التعل تعريف مفهوم .4
م". من الناحية ي، كهما "الإدارة" ك"التعلم تتكوف من كلمتتُيإدارة التعل

الذم يعتٍ  "to manage" اللغوية فإف كلمة الإدارة مشتقة من الفعل
أما من الناحية الاصطلاحية )الدصطلحية(، فتوجد العديد من  57"تنظيم".

الذم يرل أف  ،الآراء حوؿ مفهوـ الإدارة، كمن أبرزىا تعريف جورج خر. تتَم
كالتحريك، الإدارة ىي عملية خاصة تتكوف من أعماؿ التخطيط، كالتنظيم، 

كالرقابة لتحديد كتحقيق الأىداؼ من خلاؿ استخداـ الدوارد البشرية كغتَىا 
 58.من الدوارد

في سياؽ عالم التعليم، قدـ ساتورم تعريفنا لإدارة التعليم على أنها 
"جميع عمليات التعاكف التي تستفيد من جميع الدوارد البشرية كالدادية الدتاحة 

اسبة لتحقيق أىداؼ التعليم التي تم تحديدىا بشكل فعاؿ كفعٌاؿ". من كالدن
جهة أخرل، ذكر نوكم أف "إدارة التعليم ىي سلسلة من الأنشطة أك العملية 
الكاملة للرقابة على جهود التعاكف بتُ لرموعة من الأشخاص لتحقيق 

ؿ أىداؼ التعليم بشكل منهجي يتم تنفيذه في بيئة معينة، كخاصة من خلا
الدؤسسات التعليمية الرسمية". من خلاؿ الآراء الدذكورة أعلاه، يدكن تفستَ 
الإدارة على أنها نشاط يستفيد من الدوارد كيسعى لتحقيق ىدؼ ما من 

 59خلاؿ عملية مستمرة.
التي  "belajar" ية اللغوية، فهو مشتق من كلمةأما التعلم، من الناح

تعتٍ السعي للحصوؿ على العلم، كلو معتٌ عملية. يدكن تفستَ التعلم على 
أنو عملية التعلم، أم عملية السعي البشرم للحصوؿ على الدهارة في لراؿ 
ا منظمنا يتيح خلق التعليم. التعلم  الدعرفة. كفي تفستَ خخر، ييعتبر التعلم جهدن
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عملية مصممة لتغيتَ الفرد، سواء من الجوانب الدعرفية أك العاطفية أك  ىو
النفسية الحركية. كما يدكن تفستَ التعلم على أنو مزيج من العناصر الإنسانية، 
كالدواد، كالدرافق، كالدعدات، كالإجراءات التي تؤثر في بعضها البعض لتحقيق 

فل كالطفل، كالطفل مع أىداؼ التعلم. التعلم ىو عملية تفاعل بتُ الط
 20كفقنا لقانوف جمهورية إندكنيسيا رقم  60مصادر التعلم، كالطفل مع الدعلم.

و عملية تفاعلية بتُ بشأف النظاـ التعليمي، ييعرىؼ التعلم بأن 2003لسنة 
عادةن ما يحدث  61الدتعلمتُ كالدعلمتُ كمصادر التعلم في بيئة تعليمية معينة.

ا من قبل الدعلم في لزاكلتو لنقل العلم  التعلم في مواقف رسمية يتم تخطيطها عمدن
إلى الدنهج الدراسي كالأىداؼ التي يرغب في تحقيقها إلى الدتعلمتُ، استنادنا 

معنا.
62 

من خلاؿ بعض التعريفات السابقة، يدكن القوؿ إف إدارة التعلم ىي 
لم التي تشمل التخطيط، كالتنفيذ، كتقييم التعلم بهدؼ جهد لإدارة عملية التع

تحقيق أىداؼ التعلم بشكل فعاؿ كفعٌاؿ من خلاؿ الاستفادة من جميع الدوارد 
 .الدتاحة

 
 اللغة العربية مهارات ميوظائف إدارة تعل .5

م اللغة العربية ىي نشاط يتضمن يكما تم شرحو أعلاه، فإف إدارة تعل
دارة تعلم اللغة العربية التي تشتَ إلى كظائف الإدارة، إجراءات أك جهودنا لإ

 .ميكىي التخطيط، كالتنظيم، كالتنفيذ، كالتقييم في عملية التعل
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 م اللغة العربيةيتخطيط تعل أ(.
التخطيط ىو النشاط الذم يهدؼ إلى تحديد الأىداؼ التي سيتم 

التخطيط ىو تحقيقها بالإضافة إلى الطرؽ الدتبعة لتحقيق ىذه الأىداؼ. 
اختيار أك تحديد أىداؼ الدؤسسات أك الذيئات كتحديد الاستًاتيجيات 
كالسياسات كالدشاريع كالبرامج كالإجراءات كالأساليب كالنظم كالديزانيات 
كالدعايتَ اللازمة لتحقيق الأىداؼ التي تم تحديدىا. يتضمن اتخاذ القرارات 

ية الكبرل للتخطيط ىي أنو كالسياسات بشكل كبتَ في كظيفة الإدارة. الأهم
يوفر كضوحنا في الاتجاه لكل برنامج كنشاط، بحيث يدكن تنفيذ كل برنامج 

 63كنشاط بأعلى درجة من الكفاءة كالفعالية الدمكنة.
ياسات، إعداد البرامج، م تحديد الأىداؼ كالسييعد تخطيط التعل

تحديد الأساليب/الاستًاتيجيات، الإجراءات، كتحديد جداكؿ العمل. 
كبعبارة أخرل، يعتبر التخطيط سلسلة من الأنشطة التي يتم تحديدىا مسبقنا 
لتنفيذىا من أجل تحقيق أىداؼ التعلم. إنو عملية تحضتَ الأنشطة بشكل 

الأمر بمن سيفعل ذلك،  منهجي التي ستنفذ لتحقيق ىدؼ معتُ. يتعلق
التخطيط ىو عملية تحديد  64كمتى سيتم التنفيذ، كأين سيتم، ككيفية تنفيذه.

كاستخداـ الدوارد بشكل متكامل ييتوقع أف يدعم الأنشطة كالجهود التي 
ستنفذ بشكل فعاؿ ككفء لتحقيق الأىداؼ. في سياؽ تعلم اللغة العربية، 

على أنو عملية إعداد الدواد الدراسية، كاستخداـ  يدكن تفستَ التخطيط
الوسائط التعليمية، كاستخداـ الأساليب أك الدناىج التعليمية، كالتقييم في 
تخصيص كقت معتُ سيتم تنفيذه في فتًة لزددة لتحقيق الأىداؼ 

 65المحددة.
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 2005لعاـ  19تنص اللائحة الحكومية لجمهورية إندكنيسيا رقم 
على أف "تخطيط عملية التعلم  20بشأف الدعايتَ الوطنية للتعليم في الدادة 

ج الدراسي، كتخطيط تنفيذ التعلم الذم يتضمن على يجب أف يتضمن الدنه
الأقل تخطيط تنفيذ التعلم الذم يشمل على الأقل أىداؼ التعلم، كالمحتول 

 66الدراسي، كأساليب التعليم، كمصادر التعلم، كتقييم التعلم.
جوىر التخطيط للتعلم ىو تحديد أسلوب التعلم الأمثل لتحقيق نتائج 
التعلم الدرغوبة. التًكيز الرئيسي في التخطيط للتعلم ىو اختيار كتحديد 
كتطوير متغتَات أسلوب التعلم. يجب أف يتم اختيار أسلوب التعلم بناءن على 

ف تكوف حالة التعلم، تحليل الظركؼ كنتائج التعلم. سيوضح التحليل كي
كما ىي نتائج التعلم الدتوقعة. بعد ذلك، يتم تحديد كتطوير أسلوب التعلم 
بناءن على أف الدصمم التعليمي يدتلك معلومات كاملة حوؿ الظركؼ الفعلية 

ططنا، يجب على معلم اللغة  67الدوجودة كنتائج التعلم الدتوقعة. بصفتها لسي
العربية أف يكوف قادرنا على تشخيص احتياجات الطلاب كموضوعات 
تعلم، كصياغة أىداؼ الأنشطة في عملية التعلم، كتحديد استًاتيجيات 

 68التدريس التي يجب اتباعها لتحقيق الأىداؼ التي تم تحديدىا.
ييقصد من ضركرة التخطيط للتعلم أف يتحقق تحستُ في عملية التعلم. 

 :كيتم ىذا التحستُ بناءن على الافتًاضات التالية
لك بتخطيط التعلم الذم يتجسد لتحستُ جودة التعلم، يجب أف يبدأ ذ (1

 .في تصميم التعلم
 .لتصميم عملية التعلم، يجب استخداـ النهج النظامي (2
 .يجب أف يكوف تخطيط تصميم التعلم موجهنا إلى كيفية تعلم الشخص (3
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لتخطيط تصميم التعلم، يجب أف يكوف موجهنا إلى الطالب بشكل  (4
 .فردم

 .ا لضو الأىداؼيجب أف يكوف تصميم التعلم موجهن  (5
 .يجب أف يكوف تصميم التعلم موجهنا لضو تسهيل عملية التعلم (6
 .تصميم التعلم يشمل متغتَات عملية التعلم (7
تصميم التعلم يحدد أسلوب التعلم الأمثل لتحقيق النتائج الدرجوة من  (8

 .التعلم
يدكن تطوير العديد من النماذج في تخطيط عملية التعلم. أحدىا ىو 

 :وذج ديك ككارم، الذم يتضمن الخطوات التاليةنم
تحديد الذدؼ العاـ للتعلم. الذدؼ النهائي من برنامج التعلم ىو  (1

تحقيق الذدؼ العاـ للتعلم. يجب على كل مصمم أف يأخذ بعتُ 
الاعتبار بعمق صياغة الذدؼ العاـ للتعليم الذم سيتم تحديده. أخذ 

الذدؼ العاـ للتعلم يجب أخذ  ذلك بعتُ الاعتبار يعتٍ أنو لصياغة
خصائص لراؿ الدراسة، خصائص الدتعلمتُ، كظركؼ الديداف في 
الاعتبار. يوضح ديك ككارم أف الذدؼ من التعلم ىو تحديد ما يدكن 
أف يفعلو الدتعلم بعد الدشاركة في الأنشطة التعليمية. يجب أف تكوف 

تكوف على  صياغة الذدؼ العاـ للتعلم كاضحة كقابلة للقياس، كأف
 شكل سلوؾ.

سيتم في ىذا التحليل التعليمي تحديد الدهارات . نفيذ تحليل التعليم (2
الفرعية. يقوؿ ديك ككارم أف الذدؼ من التعليم الذم يحتاج إلى 
التحليل ىو التعرؼ على الدهارات الفرعية التي يجب أف يتعلم الدتعلم 

ائية الفرعية الدتاحة إتقانها، كيجب على الدتعلم اتباع الخطوات الإجر 
لتعلم شيء معتُ. الذدؼ من تحليل التعليم ىو تحديد الدهارات التي 
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ستتم معالجتها من خلاؿ الذدؼ التعليمي، ككذلك تدكتُ اتخاذ 
القرارات اللازمة في ترتيب التعليم. الطريقة الدستخدمة لتحديد 

اشرة بمجاؿ الدهارات الفرعية ىي اختيار الدهارات الفرعية التي ترتبط مب
  .الذدؼ التعليمي

تحديد سلوؾ الددخل كخصائص الدتعلمتُ. إف تحديد سلوؾ الددخل  (3
كخصائص الدتعلمتُ أمر ضركرم لدعرفة جودة الفرد حتى يدكن 
استخدامو كدليل في كصف استًاتيجية إدارة التعلم. يدكن أف تشمل 

افعية الجوانب التي يتم الكشف عنها في ىذا النشاط الدواىب، الد
للتعلم، أساليب التعلم، القدرة على التفكتَ، الاىتمامات، أك 
القدرات الأكلية. للكشف عن قدراتهم الأكلية، يدكن إجراء اختبار من 
الدستول الأدنى أك اختبار يتعلق بالمحتول التعليمي كفقنا لإرشادات 

 الدنهج الدراسي.
 صياغة أىداؼ الأداء (4
 الدرجعيةتطوير بنود الاختبارات   (5
 تطوير استًاتيجيات التعليم  (6
 تطوير كاختيار مواد التعليم  (7
 تصميم كتنفيذ التقييم التكويتٍ  (8
 مراجعة مواد التعلم  (9

 تصميم كتنفيذ التقييم الختامي (10
إف استخداـ نموذج ديك ككارم في تطوير مادة دراسية يهدؼ إلى أف 

علمتُ أك الدتعلمات معرفة كالقدرة ( في بداية عملية التعلم، يدكن للمت1)
( كجود ارتباط بتُ  2على القياـ بالأشياء الدتعلقة بالدادة في نهاية التعليم، )

( 3كل مكوف، كخاصة بتُ استًاتيجية التعليم كالنتائج التعليمية الدرجوة، )
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تطبيق الخطوات التي يجب اتباعها في تخطيط تصميم التعلم. لا يوجد نموذج 
م يدكنو تقدنً كصفة الأكثر فعالية لتطوير برنامج تعليم. لذلك، تصميم تعلي

يعتمد تحديد نموذج التصميم لتطوير برنامج التعليم على اعتبارات الدصمم 
ف يكوف التخطيط يدكن أ 69بشأف النموذج الذم سيستخدمو أك يختاره.

ا للمعلم كأداة للتحكم في نفسو من أجل تحستُ طريقة تدريسو.  70مفيدن
لضماف ستَ عملية التعلم بشكل جيد، يجب على الدعلم إعداد مكونات 

 .ميلتعلخطة التخطيط ل
 

 م اللغة العربيةيب(. تنفيذ تعل
ييعتبر تنفيذ تعلم اللغة العربية عملية التدريس كالتعلم في الفصل 
الدراسي، كىي جوىر الأنشطة في الددرسة. لذا، فإف تنفيذ تدريس اللغة 
العربية ىو تفاعل الدعلم مع الطلاب بهدؼ توصيل المحتول التعليمي كتحقيق 

يفة التنفيذ، تشمل الأنشطة إدارة كقيادة تعلم اللغة أىداؼ التدريس. في كظ
 .العربية التي يقوـ بها الدعلم في الفصل الدراسي كإدارة الطلاب

، كهما اللغة العربية، فإنو يشمل شيئتُم يفيما يتعلق بتطبيق تعل
 م كاكتساب اللغة العربية للطلاب.يمكونات تنفيذ التعل

 عربيةمكونات تنفيذ التعليم اللغة ال  (1
اللغة  ميتشمل الدكونات التي يجب أف تكوف موجودة في التعل

يم، التعل ةقي، كطر يم، كالدواد/ المحتول التعليمي: أىداؼ التعلالعربية
 م ، كالطلاب كالدعلمتُ.يم ، كتقييم التعليالتعل كسيلة

 ةأىداؼ تعلم اللغة العربي .أ 
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طوير الدهارات م اللغة العربية ىو تشجيع كتوجيو كتيالغرض من تعل
كتعزيز الدوقف الإيجابي تجاه اللغة العربية. أىداؼ اللغة العربية ىي 

 الأىداؼ: 
تطوير القدرة على التواصل باللغة العربية شفهيا ككتابيا. كتشمل  أ(

أربع مهارات لغوية ىي الاستماع كالتحدث كالكلاـ كالقراءة 
 كالكتابة كالكتابة. 

، تعزيز الوعي بالدكار في لإسلاميةب( في دراسة مصادر التعليم ا
ية ليصبح الأداة التحدث باللغة العربية كإحدل اللغات الأجنب

 الرئيسية للتعلم.
توسيع الآفاؽ الثقافية. تطوير فهم التًابط بتُ اللغات الثقافية ك ج( 

، من الدتوقع أف يكوف لدل الطلاب رؤل متعددة كبالتالي
 71ثقافي.الثقافات كأف يشاركوا في التنوع ال

 واد التعليميةم .ب 
رفة لا تتكوف مواد تعلم اللغة العربية من لرموعة من الدع

ة تكوف كحد، بل يجب أف أك لرموعة من الدعلومات فحسب
، سواء للمعرفة نفسها أك للطلاب كبيئتهم.   معرفية لستارة كمطلوبة

إلى لرموعتتُ من  يدكن تقسيم الدواد التعليمية باللغة العربية
، كهما الطلاب الدبتدئتُ كالطلاب الدتقدمتُ. مستويت الطلاب

 الدواد الخاصة بمجموعة الطلاب الدبتدئتُ لذا الدعتٌ التالي:
ب الدبتدئتُ في كل فصل يحتوم على كتاب لسصص للطلا( 1

دركس من أربع مهارات كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة 
، سي ىو الدناقشة التي تدت دراستهاكالكتابة. النص الرئي
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كيحتوم المحتول على أنواع لستلفة من الدهارات اللغوية 
 كالثقافية.

كتب التمارين التي يستخدمها الطلاب لأداء كاجبات اللغة   (2 
 العربية. 

ب الدعلم في كل فصل يحتوم على كيفية تقدنً الدوضوع ( كت3
 يدكن للطلاب م كالدهارات اللغوية كالثقافة التييكأىداؼ التعل

، ككذلك كيفية التفاعل مع الكتاب تطويرىا في كل فصل
م يالددرسي. يدكن أف يحتوم ىذا الكتاب أيضا على بعض تعل

القياـ بو لتحقيق أىداؼ  يجباللغة في الفصل الدراسي الذم 
 72.الدنهج الدراسي
 الدتقدمتُ لذا التعريفات التالية:  للطلابالدادة العربية 

كالنصوص العربية التي  قراءة الكتب كالكتب الأدبية (1
 يدرسها الطلاب. 

 كتب لتمارين اللغة العربية يتعلمها الطلاب في فصوؿ  (2
 .لستلفة كيعلموف قواعد النحو كالصرؼ كالإملا كالخط

الكتب التي تحمل عنواف لزدد، تدرب الطلاب على  (3
 اكتساب الدعرفة، كيشعر الطلاب بالسعادة عند قراءتها.

تلف الفصوؿ التي تزكد الدعلمتُ بالدعرفة الدعلم في لس ( مادة4
 حوؿ كيفية استخداـ الكتب الددرسية باللغة العربية.

 يمالتعل ةقيطر  .ج 
ىي طريقة  التعليم، فإف طريقة كفقا لنانا سوجانا

الطلاب أثناء التدريس. يستخدمها الدعلموف في إقامة علاقات مع 
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ا الدعلموف ىي الطرؽ التي يستخدمه التعليم، طرؽ بمعتٌ خخر
،   تحقيق الأىداؼ. في أنشطة التعليمللطلاب ل التعليملتقدنً مواد 

، زادت فعالية ككفاءة ت الطريقة الدستخدمة أكثر ملاءمةكلما كان
، لشا سيدعم في التي يقوـ بها الدعلموف كالطلابأنشطة التعليم 

الذم يقوـ بو  التعليمالنهاية كتحقق لصاح تعلم الطلاب كلصاح 
وف. كذلك لأف الدعلمتُ يجب أف يكونوا قادرين على اختيار الدعلم

الطريقة التي سيتم استخدامها في التدريس بالضبط من خلاؿ 
ضع كالظركؼ ككذلك النظر إلى أىداؼ التعلم الدراد تحقيقها كالو 

 73.بلامستول تطور الط
يؤثر استخداـ كاختيار الأساليب من قبل معلمي اللغة 

ية كالتي م اللغة العربيالعربية بشكل كبتَ على عملية كنتائج تعل
الكلاـ كالقراءة ، كىي مهارات الاستماع تشمل أربع مهارات لغوية

م يف العديد من طرؽ تعل، يطلب من الدعلم إتقاكالكتابة. لذلك
، يدكن لاؿ إتقاف ىذه الأساليب الدختلفةاللغة العربية. من خ
م اللغة العربية بشكل جيد كديناميكي كلشتع يللمعلمتُ القياـ بتعل

م اللغة العربية مطلوبة من قبل يكتدكتُ. القدرة على إدارة تعل
علم اللغة م اللغة العربية. إنو مفتاح لصاح عملية تيالدعلمتُ عند تعل

العربية. كيتم تحديد تحقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية إلى حد كبتَ 
من خلاؿ طريقة التعلم. يجب أف يكوف الدعلم قادرا على إدارة 

م اللغة العربية من حيث اختيار الأساليب كتطبيق يعملية تعل
م. تعتبر يالأساليب كإدارة الفصوؿ الدراسية كاستخداـ كسائل التعل

 ناجحة إذا كاف التطبيق يفي بالدتطلبات التالية:الطريقة 
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أف تكوف الطريقة متوافقة مع حالة الطالب، كمستول النمو ( 1
 الفكرم، كالجوانب الاجتماعية كالاقتصادية، كالبيئة الأسرية.  

يم تدريجيا، مثل من السهل إلى يجب أف تتبع الطريقة مبدأ التعل (2
ن الواضح إلى المجرد، الصعب، كمن البسيط إلى الدعقد، كم

، حتى يتمكن الدعلموف من استخدامو كمن الحسي إلى الدعقوؿ
 م.  يفي توجيو التعل

عاب جميع الاختلافات يجب أف تكوف الطريقة قادرة على استي (3
. تنوع سلوكو، كذكائو ، كذكائو، ك ب في الفصللاالفردية للط

 في مواجهة ىذه الاختلافات، يجب أف يكوف معلمو اللغة
 العربية قادرين على التغلب عليها.

 يميةالتعل كسائل .د 
م التي يقوـ بها يم أحد مكونات التعليالتعل تعد كسائل

م يالدعلموف كالطلاب في بيئة تعليمية بالإضافة إلى أىداؼ التعل
م يكالدواد كالدعلمتُ كالطلاب كالأساليب كالتقييمات. سيتم فهم التعل

 74و من خلاؿ كسائل التعليم.إذا تم دعمكفهمو بشكل أفضل 
 بشكل جيد إذا كانت مصحوبة بوسائل ميستستَ عملية التعل

م يمع العصر. كذلك لأف استخداـ كسائط التعل تعليمية متوافقة
يم جيدة الدتوافقة مع تطور العلوـ كالتكنولوجيا سيجعل عملية التعل

، كلن يبدك التعلم رتيبا كلشلا. ستصبح كسائل الإعلاـ كفعالة للغاية
بناء على  التعليمية متطورة كمتطورة بشكل متزايد في لراؿ التعليم.

تعليمية يدكن  ، ىناؾ حاجة إلى كسائلالتكنولوجيةىذه التطورات 
التعليمية  يم اللغة العربية. الوسائلأف تجذب انتباه الطلاب في تعل
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يم م اللغة العربية. في تعليالدستخدمة ىي في شكل تطبيقات في تعل
 م إلى ثلاثة أنواع رئيسية:ي، يدكن تصنيف كسائل التعلاللغة العربية

الصوتية الراديو كالأقراص  ل. تشمل الوسائطالسمعية ( الوسائل1
 اللغة كالبودكاست.   كمعمل MP3الدضغوطة كملفات 

الدرئية الصور كالدلصقات  ( الوسائل البصرية. تتضمن الوسائل2
 كالبطاقات التعليمية كشرائح. 

كالبصرية السمعية  التعليم السمعية كالبصرية.  الوسائلكسائل ( 3
 كالفيديو كالتلفزيوف. ، مثل الأفلاـىي مزيج من الاثنتُ معا

 يمتقييم التعل .ق 
التقييم ىو لزاكلة لتحديد قيمة أك مبلغ. يدكن تعريف التقييم 

، كالذم مع الدعلومات حوؿ نتائج عمل معتُعلى أنو نشاط لج
 75.يستخدـ بعد ذلك لتحديد البدائل الصحيحة في اتخاذ القرارات

 م اللغة العربية استخدامات لستلفة منها: يللتقييم في تعل
م. سيدرس الطلاب بجد يالتقييم يوجو الطلاب إلى ركح التعل (1

عندما يريدكف إجراء الامتحاف. يدكن الرد على أنواع لستلفة من 
ابي من قبل الطلاب بطرؽ لستلفة الاختبارات بشكل إيج

م. يدكن أف يكوف التقييم أيضا كسيلة جيدة للمعلمتُ يللتعل
كالطلاب لإيلاء الدزيد من الاىتماـ لأىداؼ التعلم التي تم 

  تحديدىا.
التقييم يجعل الدعلمتُ أكثر جدية في التدريس. كذلك لأف ( 2

يجيات تتوافق باستخداـ استًات الدعلمتُ عادة ما يقوموف بالتعليم
مع أسئلة الامتحاف. ىذا يعتٍ أف التكرار يدكن أف يعزز حفظ 
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بسبب الاستًاتيجيات التي يستخدمها الدعلموف في  الطلاب
 م. يالتدريس كفقا لأىداؼ التعل

التقييم كسيلة فعالة لتقدنً التغذية الراجعة لأف الدوضوع يؤدم  (3
 م.  يإلى تقييم يساعد في تحديد تحقيق أىداؼ التعل

التقييم تقريرا عن نتائج التعليم، مثل قبوؿ الطلاب يدكن أف يوفر  (4
كنوع  ،لقيود الدفركضة على تحديد الطلاب، كافي الددرسة

 76.، كزيدة الفصوؿ الدراسيةالتخصصات التي يجب دراستها
 بالطال .ك 

عادة ما يكوف لدل الطلاب في الفصل لرموعة متنوعة 
، يجب على الدعلمتُ درات: ذكية كمتوسطة كناقصة. لذلكمن الق

التًتيب عندما يعمل الطلاب بشكل فردم أك في أزكاج أك في 
، عندما يتم ك بشكل كلاسيكي. إذا كانت لرموعةلرموعات أ

لتًكيز على تجميع الطلاب بناء على القدرة حتى يتمكنوا من ا
، كعندما يتم تجميع الطلاب ساعدة أكلئك الذين يفتقركف إليهام

، يدكن قراف. في ىذه الحالةبطريقة لستلطة بحيث يحدث مدرسو الأ
للمدرستُ تنظيم الطلاب كىندستهم بناء على الدوقف الدوجود عند 

يجب أف يفهم الدعلموف تنوع   77م.يحدكث عملية التدريس كالتعل
الطلاب في كضع استًاتيجيات إدارة الفصوؿ الدراسية، بحيث لا 

م اللغة العربية. ييشعر أم طالب بالإهماؿ أك الحرماف في عملية تعل
 تتطلب الاختلافات بتُ الدتعلمتُ خدمات تعليمية لستلفة لذم.

رة الفصوؿ الدراسية ىي لزاكلة لخداع إمكانات الفصل إدا
الحالي على النحو الأمثل قدر الإمكاف لدعم عملية التفاعل 
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ما يتعلق بإدارة الفصوؿ م.  فييالتعليمي لتحقيق أىداؼ التعل
قل يجب مراعاتها، كىي غرفة ، ىناؾ سبعة أشياء على الأالدراسية

، ب الدقاعد، كىي غرفة الدراسةرتي، كتالتعليم، كترتيب مرافق التعليم
، قبل دخوؿ الدادة يم، كترتيب الدقاعد، كالإضاءةكترتيب مرافق التعل

  78م.يالدراد دراستها )تكوين كتطوير الكفاءات( كتعزيز جو في التعل
 لدعلما .ز 

مطلوب من الدعلم أف يكوف قادرا على الكفاءة في إتقاف 
اد التي الدواد التي يدرسها. يجب أف يعرؼ الدعلم معتٌ كلزتول الدو 

م لتعليم يم طرؽ التعليتعل يتم تدريسها. لذذا السبب، يدكن للمعلم
، كىو سة كل شيءأيضا تنظيم كىند للمعلملزتول الدوضوع. يدكن 

 .ميالوضع الدوجود عند إجراء عملية التدريس كالتعل
الدعلموف ىم معلموف لزتًفوف تتمثل مهمتهم الرئيسية في 
تثقيف الدتعلمتُ كتدريسهم كتوجيههم كتوجيههم كتدريبهم 
كتقييمهم كتقييمهم في مسار التعليم الرسمي. ستكوف الدهمة 

مستول معتُ من الاحتًاؼ  الرئيسية للمعلم فعالة إذا كاف لديو
ينعكس في الكفاءة أك الكفاءة أك الكفاءة أك الدهارات التي تلبي 

 79معايتَ جودة معينة أك معايتَ أخلاقية.
 

 اكتساب اللغة العربية  (2
القدرات اللغوية التي تم استيعابها  يشتَ اكتساب اللغة إلى

بشكل طبيعي أك غتَ كاحي كتركز على الأشكاؿ اللغوية )الكلمات(. 
عملية اكتساب اللغة ىي أحد جوانب التثاقف كمستول التثاقف 
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لشخص في لرموعة لغوية معينة في اكتساب لغات أخرل أك ما يعنيو 
ة اكتساب ورت دراس، تطفي تطوير علم اللغة لغة ثانية أك لغة أجنبية.

، كانت نظرية اكتساب اللغة تديل إلى اكتساب اللغة أيضا. في البداية
، يدكن استخداـ النظرية كلى عند الأطفاؿ. علاكة على ذلكاللغة الأ

، خاصة في اكتساب لغة ثانية. فيما يلي ساب اللغةللنظر في عملية اكت
 :بعض النظريت في اكتساب لغة ثانية )العربية(، كمنها

 نظرية السلوكية .أ 
النظرية السلوكية الضوء على الجوانب التي يدكن 
ملاحظتها بشكل مباشر للسلوؾ اللغوم كالعلاقة بتُ التحفيز 
كالاستجابة. السلوؾ اللغوم الفعاؿ ىو خلق ردكد فعل مناسبة 
للمنبهات. سيصبح رد الفعل ىذا عادة إذا كاف لو ما يبرره. 

 80.لغتو الأكلى في ىذا الوقت يتعلم الطفل
 نص نظرية السلوكية على أف: ت

التعلم بالنسبة للسلوكيتُ ىو تكوين علاقات ترابطية بتُ ( 1
 المحفزات كالاستجابات الدتكررة بحيث تتشكل العادات.  

لتكييف. دائما ما يكوف يسمى تكوين ىذه العادة ا( 2
 S-Rالتكييف مصحوبا بمكافآت كتعزيز للارتباط بتُ 

 )استجابة التحفيز(.  
 اللغة ىي سلوؾ بشرم معقد من بتُ السلوكيات الأخرل.  ( 3
 يتقن الأطفاؿ اللغة من خلاؿ التقليد.  ( 4
يتم تحديد تطور لغة الشخص من خلاؿ تواتر كشدة ( 5

 التمارين الدقدمة.
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 رية الأصلانيةنظ .ب 
، اللغة شيء معقد كمعقد لدرجة أنو من كفقا لذذه النظرية

الدستحيل إتقانها في كقت قصتَ من خلاؿ "التقليد". تؤمن 
الدذىب القومي أيضا بأف كل إنساف يولد لرهز بأداة لاكتساب 

، ن أتباع الدذىب الأصلي. ككفقا لوكاف تشومسكي م 81.لغة
، كلا يدكن للحيوانات كن إتقاف اللغة إلا من قبل البشرلا يد

 إتقاف اللغة البشرية. ينص رأم تشومسكي على أف: 
، ككل لغة لذا نفس النمط ( السلوؾ اللغوم موركث )كراثي(1

تَ في عملية ، كالبيئة لذا دكر صغ(التنموم )كىو عالدي
 نضوج اللغة.  

 يدكن إتقاف اللغة في كقت قصتَ نسبيا.  ( لا 2
لا يدكن للبيئة اللغوية للطفل توفتَ بيانات كافية لإتقاف ( 3

 القواعد الدعقدة للبالغتُ.
 نظرية البنائية .ج 

م ىو عملية نشطة يبتٍ فيها يترل نظرية البنائية أف التعل
على الخبرات كالتفاعلات  الدتعلموف معارفهم الخاصة بناء

الاجتماعية. في سياؽ تعلم اللغة ، يؤكد ىذا النهج على أف 
اللغة يتم تعلمها بشكل أكثر فعالية من خلاؿ الاستخداـ 
الحقيقي في الدواقف الاجتماعية ، بدلا من لررد الحفظ أك 

  82.التدريب الديكانيكي
، م اللغة كوسيلة للتواصل كالتفكتَ، تفهكفقا لذذه النظرية

م اللغة تتضمن أنشطة ذات مغزل مثل يلذا فإف عملية تعل
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، فإف الدناقشات كالعمل الجماعي كحل الدشكلات. كبالتالي
م السياقي  يم القائم على الدهاـ كالتعليم كالتعليتعلهج مثل المن

يلعب الدعلموف   83تتماشى إلى حد كبتَ مع مبادئ البناءية.
في ىذا النهج دكر الديسرين الذين يساعدكف الطلاب على بناء 

، بدلا من أف يكونوا عتٌ من خلاؿ التفاعل كالاستكشاؼالد
، تحظى الخبرة فة. بالإضافة إلى ذلكالدصدر الوحيد للمعر 

الشخصية للطلاب كخلفيتهم بتقدير كبتَ لأنها تعتبر الأساس 
 84.لبناء الدعرفة الجديدة

 نظرية الإدراؾ .د 
م تتضمن أنشطة عقلية يترل نظرية الإدراؾ أف عملية التعل

مثل التفكتَ كالتذكر كالفهم كحل الدشكلات. في سياؽ تعلم 
الدعرفية على أهمية البنية الدعرفية التي يدتلكها  اللغة ، تؤكد

 85.الطلاب في استيعاب اللغة كتخزينها كاستخدامها
يم اللغة ليس لررد استجابة ، فإف تعلكفقا لذذه النظرية

تتم فيها معالجة الدعلومات اللغوية  ، كلكنو عملية داخليةلمحفز
، يشكل الطلاب بواسطة الدماغ. على سبيل الدثاؿ بنشاط

لسططا أك بنية للمعرفة حوؿ القواعد كالدفردات كأنماط الجمل 
التي يتم استخدامها بعد ذلك لفهم اللغة كإنتاجها.  تؤكد ىذه 

يم، مثل تجميع النظرية أيضا على أهمية استًاتيجيات التعل
، كالتمارين الدتكررة في علومات )التقطيع(، كاستخداـ الذاكرةالد

سياقات ذات مغزل. يعتبر استخداـ التكنولوجيا كالوسائط 
                                                           

83 Rachmajanti, Sri, “Implementasi Teori Konstruktivisme dalam Pembelajaran Bahasa 

Inggris”, Jurnal Ilmu Pendidikan, Vol. 13, No. 1 (2006), hlm. 32–38. 
84 Dardjowidjojo, Soenjono, Psikolinguistik: Pengantar Pemahaman Bahasa Manusia, 

(Jakarta: Yayasan Obor Indonesia, 2005), hlm. 110–112 
85 Santrock, John W., Educational Psychology, (Jakarta: Kencana, 2009), hlm. 265–270 
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أيضا لتعزيز معالجة الدعلومات اللغوية لأنها يدكن أف  البصرية
، لددل الطويل. من الناحية العمليةتزيد من تخزين الذاكرة على ا
جيات الطلاب على تطوير استًاتي يتمثل دكر الدعلم في مساعدة

، مثل توفتَ السقالات كخرائط الدفاىيم معرفية لفهم الدواد اللغوية
 86كتدارين فهم القراءة الدتعمقة.

 
 م اللغة العربيةيج(. تقييم تعل

كفقنا لواند  ."evaluation" من اللغة الإلصليزية مصطلح التقييم مشتق
كجتَالد ك. براكف، فإف التقييم ىو إجراء أك عملية لتحديد قيمة شيء ما. 
ا لدعرفة مدل ما اكتسبو الطلاب من الدعارؼ كالدهارات  يدثل التقييم جهدن
 التي تم تعليمها لذم من قبل الدعلم. ييعد التقييم كسيلة لفهم كمية الدعلومات

تشمل خطوات  كالدهارات التي اكتسبها الطلاب من الدواد التي تم تدريسها
  :تقييم نتائج التعلم ما يلي

 التقييم التكويتٍ (1
رل في نهاية  ييفهم التقييم التكويتٍ غالبنا على أنو نشاط تقييم يجي
كل كحدة دراسية. يتم تنظيم ىذا التقييم أثناء عملية التدريس 

كل دكرم، كيشمل جميع كحدات التعليم التي تم كالتعلم، كيينفذ بش
 تدريسها.

 التقييم النهائي (2
ريو الدعلم بعد فتًة  ييعرؼ التقييم النهائي بأنو التقييم الذم يجي
معينة في نهاية الفصل الدراسي. ييستخدـ التقييم النهائي للحصوؿ 

                                                           
86 Winkel, Ws., Psikologi Pengajaran, (Yogyakarta: Media Abadi, 2009), hlm. 210–215 
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على معلومات حوؿ لصاح التعلم لدل الطلاب، كييعتبر الددخل 
  .لتحديد درجات تقرير نهاية الفصل الرئيسي

 م اللغة العربيةيتقييم عملية تعل (3
يهدؼ تقييم عملية التعلم إلى تحديد جودة برنامج التعلم 
بشكل عاـ، بدءنا من مرحلة التخطيط، كالتنفيذ، كتقييم نتائج التعلم. 

 .يركز ىذا التقييم على الأداء الكلي للمعلم خلاؿ عملية التعلم
ييم عملية التعلم الذم يقوـ بو الدعلم أك مدير الددرسة، يدكن كنتاج لتق

استخدامو كمدخل لتحستُ برامج التعلم الدستقبلية. لذلك، يتضمن تقييم 
(الإبلاغ عن 2لخطة ( تقييم تنفيذ الأنشطة مقارنةن با1 :87برامج التعلم ما يلي

عن الالضرافات من أجل اتخاذ إجراءات تصحيحية، كصياغة إجراءات 
( تقييم الأداء كاتخاذ الإجراءات 3تصحيحية، ككضع معايتَ كأىداؼ التعلم 

اللازمة بشأف الالضرافات، سواء كانت مؤسسية تتعلق بالوحدة التعليمية أك 
 .ميتتعلق بعملية التعل

 
ملاحظة أف إدارة تعلم اللغة العربية بناء على  ، يدكنمن النظرية أعلاه

ىي عملية منهجية لتخطيط كتنظيم كتوجيو كتقييم  الدراسي الاستقلاليالدنهج 
م بحيث يتم تحقيق الأىداؼ التعليمية بفعالية ككفاءة. في يجميع أنشطة التعل

ئة م دكرا استًاتيجيا في خلق بييم اللغة العربية، تلعب إدارة التعليسياؽ تعل
تعليمية مواتية كقابلة للتكيف كموجهة لضو الاحتياجات للطلاب. يركز منهج 

يم الذم كسياسة جديدة في التعليم الإندكنيسي على التعل  الدراسي الاستقلالي
، كتعزيز الكفاءات الأساسية من خلاؿ يم، كتدايز التعليركز على الطالب

، أصبحت كظيفة . لذلكPancasilaمشركع تعزيز ملف تعريف الطلاب في 
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م في ىذا الدنهج ذات أهمية متزايدة لضماف أف تعليم اللغة العربية لا يإدارة التعل
، كلكن أيضا على الدهارات التواصلية كالعاطفية يركز فقط على الجانب الدعرفي

 .كالثقافية
م في إطار الدنهج يمن خلاؿ التنفيذ الفعاؿ لوظائف إدارة التعل

اللغة العربية أكثر سياقية كمتعة  تعليمكن أف يصبح ، يدالدراسي الاستقلالي
كتوجها لضو تنمية الشخصية كالكفاءة للتكيف مع العصر. يحتاج الدعلموف  
كمديرم تعلم إلى أف يكونوا مبدعتُ كمتأملتُ في تطوير الاستًاتيجيات التي 

  تناسب احتياجات الطلاب كظركفهم.
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 الباب الثالث
 حثالب يةمنهج

 
 ومنهجه البحث نوع ﴾ أ ﴿

 ىو منهج البحث النوعي البحثنهج البحث الدستخدـ في ىذه نوع الد
نوع من البحث يتميز بكوف البيانات  ىو الوصفي . البحث النوعيالوصفي

البحث الذم ىو أك يدكن القوؿ أف لو الخصائص التي يتم التعبتَ عن البيانات في 
عمل منهجية  ، باستخداـ طريقةطبيعية( الإنصاؼ أك كما ىي )بيئةحالة من 

 88.لةكموجهة كخاضعة للمسأ
دراسة الحالة ىي نوع من منهج دراسة الحالة،  يستخدـ ىذا البحث

م حيث يراقب الباحث مباشرة الوضع في الديداف كيستعتُ البحث الذ
بالدعلومات التي يقدمها الدبحوثوف من أجل الحصوؿ على معلومات طبيعية 

 .كفقنا لظركؼ الديداف دكف تدخل من أم طرؼ
 .يقوـ الباحث بتقدنً ملاحظات حوؿ حالة تنظيم إدارة الدنهج في الديداف

حوثتُ، حيث يلتقي الباحث تم إجراء البحث بشكل كجهي مع الدب
كيتحدثوف مباشرة مع الدبحوثتُ لذين تم تحديدىم، كىم مدير الددرسة، نائب 

 . الددير للمنهج، الدعلموف، كالطلاب
 ىذا البحث، يرغب الباحث في كصف إدارة تعلم اللغة العربية في في

 لتًكيز علىمع ا منهجية التعليم الدستقلةتدريس اللغة العربية استنادنا إلى 
التخطيط، التنفيذ، كالتقييم للأنشطة في برنامج الدكونات التي تشمل على: 

                                                           
88 Moh.Kasiram. Metodologi Penelitian Kualitatif-Kuantitatif (منهجية البحث النوعي الكمي), 

(Malang: UIN MALIKI Press, 2008). 176. 
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الددرسة الاسلامية الحكومية مهارات التحدث كمنهجية التعليم الدستقلة في 
 الأكلى مادييوف.

 
 هامصادر البيانات و  ﴾ب﴿

البيانات عبارة عن كصف، مستند، عرض ، حقيقة، في شكل كتابات 
، يدكن جمع النوعيفي البحث   89قاـ ، رسوـ بيانية ، كما إلى ذلك.مكتوبة ، أر 

البيانات من مصادر أكلية أك ثانوية. تشتَ البيانات الأكلية إلى البيانات التي تم 
ىي  النوعيمباشرة. الطريقة الأكثر شيوعا لجمع البيانات الأكلية للبحث  جمعها

إف البيانات الثانوية ىي البيانات الدتاحة سابقا التجارب كالدسوح.  ك استخداـ 
، على سبيل الدثاؿ من مصادر غتَ مباشرة أك غتَ مباشرة كالتي تم جمعها من

 90.ةالدصادر الدكتوبة أك الدكتبات الدملوكة للحكوم
 :مصادر البيانات الأكلية كالثانوية في ىذه الدراسة ىي كما يلي

 مصادر البيانات الأكلية . أ
ا مباشرة مصادر البيانات الأكلية ىي البيانات التي يتم الحصوؿ عليه

أك الدلاحظة من قبل  ةمن موضوع البحث من خلاؿ التفاعل الدباشر 
الباحث. تم الحصوؿ على ىذه البيانات مباشرة من قبل الباحث من 

  الدصدر.
ىي نتائج الدلاحظات في كلية في ىذا البحث مصادر البيانات الأأما 

كالدخبرين في  ةكتوبالددرسة الاسلامية الحكومية الأكلى مادييوف، كالتوثيق الدفي 
                                                           

89 Iqbal Hasan, Analisis Penelitian dengan Statistik (تحليل البحوث مع الإحصاء), (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2004), 19 
90 Hardani, dkk. Metode Penelitian Kualitatif dan Kuantitatif, (Yogyakarta: CV Pustaka 

Ilmu Group, 2020), 401. 
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اللغة  نائب الدنهج الددرسة، معلمة، مدير الددرسةالدقابلات. بما في ذلك: 
الددرسة الاسلامية الحكومية الأكلى في العربية كطلاب الصف الحادم عشر في 

 مادييوف.
 الثانويةمصادر البيانات  . ب

من مصادر البيانات الثانوية ىي البيانات التي تم الحصوؿ عليها 
ه نشرىا من قبل. لم يأخذ الباحث ىذأطراؼ أخرل أك تدت معالجتها أك 
، كلكن الباحث حصل عليها من اليد البيانات مباشرة من موقع البحث
 .الثانية أك يدكن أف تكوف اليد الثالثة

ىي الكتب كالأدبيات أما مصادر البيانات الثانوية في ىذا البحث 
 .يم كالدنهج الدراسي الاستقلاليدارة التعلالتي تناقش مهارات اللغة العربية كإ

 
 جمع البيانات أسلوب ﴾ج﴿

العديد جمع البيانات التي تتوافق مع  الكيفي يستخدـ ىذا البحث النوعي
تركيز البحث الذم تم إجراؤه. من الدتوقع أف يؤدم اختيار التقنيات في جمع 

 البيانات إلى الحصوؿ على بيانات صحيحة من خلاؿ:
 ظاتالدلاح .1

، كىي البصر لدراقبة شيء ما باستخداـ الحواس الدلاحظة ىي نشاط
عة أنواع ، كىي كالشم كالسمع كاللمس كالتذكؽ.  تنقسم الدلاحظة إلى أرب

ملاحظة الدشارؾ ىي أف  91.ملاحظة الدشارؾ ك ملاحظة غتَ الدشارؾ

                                                           
91 Sugiyono,  Metode Penelitian Kualitatif Kuantitatif dan R&D, (Bandung: Alfa Beta, 

2007), hal. 225-226. 
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الباحث يشارؾ بشكل مباشر في الأنشطة التي تتم ملاحظتها. يصبح جزءا 
الدلاحظة غتَ  أمامن الوضع الاجتماعي أك المجموعة التي تتم دراستها. 

و يراقب الدشارؾ ىي أف الباحث لا يشارؾ في النشاط أك الدوقف الدرصود. إن
 فقط من الخارج دكف التأثتَ على مسار الأنشطة.

، أم أف وعا من ملاحظة الدشارؾن ةستخدـ الباحثفي ىذا البحث، ت
تم الباحث يشارؾ في الأنشطة اليومية للشخص الذم تتم ملاحظتو أك الذم ي

ت في في جمع البيانا شاركت الباحثة 92.استخدامو كمصدر لبيانات البحث
ملاحظات لدعرفة الصورة  قدـ الباحثةبعض الأنشطة كلكن ليس جميعها. 

مادييوف بدأن من   الحقيقية لتنفيذ الدنهج في الددرسة الثانوية الحكومية الأكلى
الدراسي  الدنهجأف يم اللغة العربية باستخداـ طط كعملية تعللخكيفية كضع ا

يم مهارة الكلاـ اللغة تعلمن حيث  ادارة التعليمكيفية إجراء الاستقلالي كأيضىا  
 .العربية بالدنهج الدراسي الاستقلالي

 الدقابلة .2
لة على الدخبرين. الدقابلة ىي تقنية لجمع البيانات عن طريق طرح الأسئ

، نوع الدقابلة التي سيتم استخدامها ىي مقابلة متعمقة تهدؼ في ىذه الدراسة
، يدكن قابلات الدتعمقةمن خلاؿ الد   93إلى فهم الدعتٌ الكامن كراء الإجراء.

 علومات الدتعمقة. يستمع الباحثالبحث كالحصوؿ على مزيد من الد للباحث
 وف في المحادثة حتى يظلر إلى ما يقولو لذم الدخبركف بينما لا يزالوف يتحكمأكث

 يركزكف على الأشياء الدتعلقة بالغرض من الدقابلة.
                                                           

92 Ibid., hal. 227. 
93 Dedi Mulyana, Metodologi Penelitian Kualitatif : Paradigma Baru Ilmu Komunikasi Dan 

Ilmu Sosial Lainnya, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2004), hal. 180. 
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وية الددرسة الثانقابلة مع رئيس ة الدالباحث حث أجرئتفهذا الب
نائبة الدنهج اللغة العربية ككذلك  ة، كمعلمالحكومية الأكلى مادييوف الاسلامية 

ادارة تعليم ت عن الدعلقة للوصوؿ على البياناقابلة ة الدقوـ الباحثلددرسة، كتا
مهارة اللغة العربية في  تعليم  فيتو الدنهج الدراسي الاستقلالي  كفرصو كتحدي

  الحكومية الأكلى مادييوف. الاسلامية وية الددرسة الثان
كشاؼ درسة استتي أجرئت مع رئيس الدال كاف الذدؼ من الدقابالة

مثل أسباب تنفيذ الاستقلالي نهج الدراسي لدتعلقة بتنفيذ االبيانات الدختلفة الد
. الاستقلاليالدراسي  نهجت في تنفيذ الديلدنهج أيضا الدتعلقة بالفرص كالتحدا

ت ناالعثور على بيا لىاللغة العربية إ مة درسمعللدقابلة التي أجرئتمع دؼ اته
في تعليم اللغة العربية.  ليلالإستقلدراسي النهج الدتتعلق بكيفية تنفيذ ا

مع نائبة الدنهج الددرسة   ةالباحث تي أجرئتال الدقابلةذلك، فإف  لىضافة إبالإ
يتم  تيسرتاتيجيات اللابالسياسات كاصوؿ على معلومات تتعلق لحا لىإ دؼته

 فيا نهيواجهو  تيوجودة كاللدت اككذلك البحث عن الفرص كالتحدي تنفيذىا
 .الدراسي الاستقلالي نهجلدذا اتعليم مهارة اللغة العربية به ذتنفي

 :ليوار مع التابالح ةالباحث تكقام
 ادارة التعليماؼ ت عن أىدنارسة للحصوؿ على البيادلدا رئيس -

 الاسلامية وية الددرسة الثان فيلتعليم اللغة العربية  الاستقلالينهج الدراسي لدبا
 الحكومية الأكلى مادييوف.
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ادارة اؼ أىدت عن ناالددرسة للحصوؿ على البيا نهج لدا نائبة -
الددرسة  فيلتعليم اللغة العربية  الاستقلالينهج الدراسي لدبا التعليم الأنشطة

 الحكومية الأكلى مادييوف كخاصٌة استًاتيجيات تستخدمها. الاسلامية وية الثان
ة التعليم اللغة كيفيت عن  ناللحصوؿ على البيااللغة العربية  ةمعلم -

 فيتعليم اللغة العربية  فيتو يتحدكفرصو ك  الاستقلالينهج الدراسي لدبا العربية
 الحكومية الأكلى مادييوف. الاسلامية وية الددرسة الثان

 

 الوثائق الدكتوبة .3
ختبار ع البيانات كالدعلومات من خلاؿ الإجمطريقة الواثئق ىو طريقة 

التوثيق ىو أسلوب لجمع البيانات ، ىذا البحث فيفوظات كالواثئق. كأما المح
ظمات عن طريق جمع الدعلومات من السجلات الدهمة من الدؤسسات أك الدن

ت عن تعليم ئق ليبحث البياناإف طريقة الواث 94الددرسية ككذلك من الأفراد.
كمسائل  الددرسة العالية الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف فياللغة العربية 

تقنيات التوثيق للحصوؿ  تستخدـ الباحثة الذم على ىذا البحث. أخرل
 .على بيانات مثل ملفات تعريف الددارس

 
 تحليل البيانات أسلوب ﴾د﴿

لبحث عن البيانات الدنظمة كتجميعها ليل البيانات ىو تقنية لطريقة تح
حوؿ الحصوؿ على البيانات في كقت الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق ، ثم يتم كصف 

                                                           
94 Albi Anggito dan Johan Setiawan, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Sukabumi: CV 

Jejak, 2017), hal.337. 
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ا يجب دراستو كاعتباره الفئات من خلاؿ تنظيم كتوليف كتجميع نمط كتحديد م
 95.، كإنتاج استنتاج بحيث يدكن تفستَه بسهولة من قبلك كمن قبل الآخرينمهما

، فإف تقنيات تحليل البيانات ىي عملية توضح كفقا لبوجداف كتايلور
بالتفصيل الجهود الرسمية للعثور على الدوضوعات كصياغة الفرضيات أك الأفكار 

النحو الذم تقتًحو البيانات ككمحاكلة لتقدنً الدساعدة لتلك الدوضوعات  على
تحليل البيانات النوعية  البحثيستخدـ تحليل البيانات في ىذه   96كالفرضيات.

لتفاعلي لدايلز كىوبرماف كسالدانا. تشمل مكونات تحليل بيانات باتباع النموذج ا
جمع البيانات كتكثيف البيانات كعرض البيانات لدايلز كىوبرماف كسالدانا 

 :كما يليكاستخلاص  
 جمع البيانات.   .1

، البيانات التي تم جمعها ىي بيانات من الدقابلات كالدلاحظات البحثفي ىذه 
 الاسلامية الحكومية الأكلى بمادييوف.العالية الددرسة  كالوثائق التي أجريت في

 تكثيف البيانات  .2
ىو عملية اختيار البيانات كفرزىا كتركيزىا كتبسيطها كتجريدىا كتحويلها في 
السجلات الديدانية كأيضا في البحث يتم كصفو من اختيار البيانات كتركيزىا 

 كتلخيصها كتبسيطها كتحويلها.
 ت. عرض البيانا .3

اتخاذىا ىي تقدنً البيانات في البحث  وة التالية التي يجب على الباحثةالخط
النوعي. يدكن تقدنً البيانات في شكل كصف موجز للعلاقة بتُ الفئات. يدكن 
تقدنً بيانات أخرل غتَ البيانات النصية السردية في شكل كصف موجز لنقطة 

ت التي تم تجميعها بشكل عرض البيانات ىو في الأساس لرموعة من الدعلوما

                                                           
95 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, dan R&D, 

(Bandung: Alfabeta, 2013), 247. 
96 Albi Anggito dan Johan Setiawan, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Sukabumi: CV 

Jejak, 2018), 337 
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، انات. بناء على عرض ىذه البياناتأكثر منهجية من ملخص تكثيف البي
 يدكن للباحثتُ استخلاص استنتاجات أك اتخاذ الدزيد من الإجراءات.

 استخلاص النتائج.  .4
الخطوة الأختَة في تحليل البيانات النوعية كفقا لدايلز كىوبرماف ىي استخلاص 

نتاج في البحث النوعي ىو اكتشاؼ جديد كاف لا يزاؿ غامضا في النتائج. الاست
السابق بحيث يتضح بعد الانتهاء من البحث أنو يدكن أف يكوف في شكل علاقة 
أك فرضية أك نظرية عرضية أك تفاعلية. كبالتالي ، قد يكوف الاستنتاج في البحث 

تها منذ البداية النوعي قادرا على الإجابة على صياغة الدشكلة التي تدت صياغ
كلكنو قد لا يكوف قادرا أيضا ، لأنو كما ذكرنا ، فإف الدشكلة كصياغة الدشكلة 
في البحث النوعي لا تزاؿ مؤقتة كستتطور بعد أف يكوف البحث في الديداف. 
يدكن للباحث استخلاص استنتاجات إذا تم تقليل البيانات التي تم إنشاؤىا من 

كتقديدها بعد جمع جميع البيانات ،  الأكلى بمادييوفالددرسة الاسلامية الحكومية 
يدكن للباحث استخلاص النتائج التي ستكتب في الفصل الأختَ من تقرير 

 البحث.
 

 فحص صحة البيانات ﴾ه﴿
البيانات ىي مفهوـ يتم تحديثو من مفهوـ صحة البيانات صحة 

في التحقق من صحة بيانات البحث النوعي باستخداـ التقنيات   97كصحتها.
 التالية:

  الدشاركة الدوسعة .1
حاسمة  ىو الأدكات نفسها. مشاركة الباحثالبحث النوعي ىذا في  الباحث

قت قصتَ فحسب للغاية في جمع البيانات. في ىذه الحالة ، لا تتم الدشاركة في ك 
                                                           

97 Lexy J Moelong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2018), 171 
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، بل تتطلب تدديد مشاركة الباحث في الخلفية البحثية. لذلك ، فإف توسيع 
 مشاركة الباحث في ىذه الدراسة سيسمح بزيدة درجة الثقة كالتحصيل.

 تقنية التثليث  .2
ىي تقنية للتحقق من صحة البيانات التي تستخدـ شيئا خخر غتَ البيانات 

نات. ىناؾ أربعة أنواع من التثليث كتقنية لغرض التحقق أك كمقارنة للبيا
في ىذه  98.فحص تستخدـ استخداـ الدصادر كالأساليب كالمحققتُ كالنظريت

، يتم استخداـ تقنية التثليث باستخداـ الدوارد. تعتٍ تقنية التثليث مع البحث
 الحصوؿ عليها الدصادر مقارنة البيانات للتحقق من موثوقية الدعلومات التي تم

 من خلاؿ أكقات كأدكات لستلفة بطرؽ نوعية. يدكن تحقيق ذلك من خلاؿ:
 مقارنة بيانات الدلاحظة ببيانات الدقابلة مقارنة نتائج الدقابلة . أ

، بمعتٌ من مقارنة بمحتول كثيقة ذات صلة. تقنية التثليث مع الدعلمتُ  . ب
تُ لغرض إعادة التحقق خلاؿ استخداـ الباحثتُ أك غتَىم من الدراقب

 99.من درجة الثقة في البيانات
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
98

 Ibid., hal.  178 
99 Ibid., hal.  175-179. 
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 ابعالباب الرّ 
  على أساس الدنهج الدراسي الاستقلاليالكلام  مهاراتتعليم  تخطيط

 0202السنة  ية الإسلامية الحكومية الأولى مادييونفي الددرسة الثانو 
 

 عرض البيانات العامّة ﴾ أ ﴿
 الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  ريخ تأسيستا .1

ة في كيمبانغساكيت، التي الحكومي ةالإسلاميالثانوية الددرسة إف كجود 
، لو تاريخ طويل. بدأت ىذه الأكلى ةالحكومي ةالإسلامي بالددرسةعرؼ الآف تي 

نتَ الإخواف الدستَة بإنشاء مدرسة دينية "سبل الذدل" تحت إشراؼ الشيخ م
نطقة ريجوسارم، قضاء  )رحمو الله(، الواقعة في قرية كيمبانغساكيت، م

مؤسسة غتَ  الددرسةفي بدايت تأسيسو، كاف ىذا   .ماديوكفكيبيونسارم، 
رسمية تقدـ التعليم، كخصوصنا دراسة كتعميق علوـ الشريعة الإسلامية بأسلوب 

 .تقليدم كفق نظاـ الددارس الدينية
، بادر عدد من الشخصيات البارزة كالقائمتُ 1954أغسطس  23 في

على مدرسة "سبل الذدل"، كمن بينهم الشيخ منتَ الإخواف، كالشيخ 
إحساني، كالشيخ مفتي، كالشيخ درديرم، بتأسيس مؤسسة تعليمية رسمية 
داخل بيئة الددرسة الدينية. كقد لصحوا في إنشاء الددرسة الدتوسطة الإسلامية 

مع تطور الأحداث، ك  .""الصلاحية العاليةنوية" كالددرسة الإسلامية "الثا
، ازدادت الحاجة إلى تعزيز التعاكف بتُ 1965كبعد حادثة تدرد الحزب عاـ 

كالددارس الدينية. كبناءن على  الشيوعي الإندكنيسي (G30S/PKI الحكومة
ك الثانوية" ذلك، طلبت الحكومة من إدارة الددرستتُ، الدتوسطة الإسلامية "

. في البداية، تُ تعليميتتُ حكوميتتُتالعالية "الصلاحية"، تحويلهما إلى مؤسس

54 
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اعتًضت مؤسسة "سبل الذدل" على ىذا الطلب، كلكن بعد كضع عدة 
 .شركط كافقت الدؤسسة على ذلك

، حصلت الددرسة 1968لعاـ  39كفقنا لقرار كزير الشؤكف الدينية رقم 
 ةالإسلاميالددرسة حية" على صفة حكومية تحت اسم العليا الإسلامية "الصلا

في كيمبانغساكيت   (MAAIN) للدراسات الإسلامية ةالحكومي ةالعالي
كفي كقت لاحق، ككفقنا للوائح الدعموؿ بها، تغتٌَ اسم  .كيبيونسارم، ماديوكف

الددرسة بموجب قرار كزير الشؤكف الدينية إلى  1979في عاـ  الددرسة
كيمبانغساكيت، كاستمر في العمل داخل بيئة  (MAN) ةميالحكو  ةالإسلامي

 .مدرسة "سبل الذدل" الدينية في كيمبانغساكيت
 الإسلامية الثانوية الددرسة، استجابةن لدتطلبات أف تكوف 1985في عاـ 

 كيمبانغساكيت  ةالحكومي ةالإسلامي الددرسةكاقعة على طريق رئيسي، حصل  
تم اختيار الدوقع الجديد في منطقة تشمل على أكؿ مشركع لتوفتَ الأراضي. 

قريتتُ: الجزء الأمامي يقع في قرية سوكوريجو، التابعة لقرية كيدكدكندكنغ، 
كالجزء الخلفي يقع في قرية ستَكت سيو، التابعة لقرية ريجوسارم. كلا 

في ىذا الدوقع  .الدنطقتتُ تقعاف ضمن قضاء كيبيونسارم، لزافظة ماديوكف
بالنمو كالتطور حتى الآف، حيث تغتٌَ اسمو في عاـ درسة الجديد، بدأت الد

ليواصل مستَتو  ،الدعهد الإسلامي الحكومي الأكؿ ماديوكفإلى  2018
 .التعليمية كالتطويرية حتى يومنا ىذا

 الدعلموف كالعاملوف في لراؿ التعليم .2
لية الدعلموف كالعاملوف في لراؿ التعليم ىم العناصر الأساسية في لصاح العم

التعليمية في الدعهد. يشمل ىذا القسم جميع الكوادر التعليمية كالإدارية الذين 
يساهموف في تحقيق أىداؼ الدعهد من خلاؿ التدريس، كالإرشاد، كالدعم 

الدعلموف مسؤكلوف عن  .الإدارم، لضماف توفتَ بيئة تعليمية مثالية للطلاب
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ب، بينما يتولى العاملوف في لراؿ نقل الدعرفة كتعزيز القيم الإسلامية لدل الطلا
 .التعليم الدهاـ الإدارية كالتنظيمية لضماف ستَ العملية التعليمية بسلاسة

 الدعلموفأ( 
 عن جملة الدعلموف 1.4الجدكؿ 

Status 
Jenis Kelamin Kualifikasi Pendidikan Sertifikasi 

L P <S1 S1 S2 Sudah Belum 

PNS 7 23 - 23 7 27 3 

P3K 2 3 - 4 1 2 3 

PNS dari 

Satminkal Lain 
- 1 - 1 - 1 - 

GTT 6 3 - 7 2 2 7 

GTT dari 

Satminkal Lain 
1 1 - 2 - 1 1 

JUMLAH 16 31 - 37 10 33 14 

% 34 66 - 79 21 70 30 

 
 العاملوف في لراؿ التعليمب( 

 2.4الجدكؿ 
 العاملوف في لراؿ التعليمعن جملة 

Status 
Jenis 

Kelamin 
Kualifikasi Pendidikan 

Sertifikat 

Keahlian 

 L P SD SMP SMA S1 S2 S3 Punya Tidak 

ASN PNS 2 1 - - 1 2 - - 1 2 

ASN P3K - - - - - - - - - - 

PTT 8 2 - - 3 7 - - - 10 

JUMLAH 10 3 - - 4 9 - - 1 12 

% 77 23 - - 31 69 - - 8 92 
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 رسةالددرؤية كرسالة  تاريخ تأسيس .3
 الددرسةأ( رؤية 

 "ذك أخلاؽ كريدة، متميز، ماىر، كمتحلو بثقافة بيئية"
تتضمن ىذه الرؤية أربعة مفاىيم رئيسية: الأخلاؽ، التميز، الدهارة، كالثقافة. 

 :ليتسموا بما يلي الددرسةتحقيق تطوير شامل لكل أفراد لرتمع ك تهدؼ الى 
 الددرسةلرتمع  أفراد شخصية( الأخلاؽ الكريدة. تهدؼ الرؤية إلى تشكيل 1

التمسك ك احتًاـ القيم الدينية،  أمليكونوا متحلتُ بالأخلاؽ الكريدة، 
 .في التعامل مع الأخرين لسلوؾ الحسنالتحلي بابالدبادئ الأخلاقية، ك 

الرؤية على أهمية التميز في المجالات الأكاديدية كغتَ ىذه ( التميز. تؤكد 2
ييتوقع منهم تحقيق  الددرسةع أفراد لرتمع الأكاديدية. لشا يعتٍ أف جمي

إلصازات أكاديدية، كتنمية قدراتهم في المجالات الأخرل، كالدساهمة بشكل 
 .كالمجتمع ككل الددرسةإيجابي كملموس في تقدـ 

الرؤية الضوء على تطوير الدهارات بما يتناسب مع ىذه تسلط . ( الدهارة3
اكتساب مهارات  الددرسةاد متطلبات العصر، حيث ييتوقع من جميع أفر 

حياتية متقدمة، تطوير مهارات متخصصة، كالاستعداد للمنافسة في 
 .سوؽ العمل

الرؤية على أهمية بناء ثقافة بيئية صحية  ىذه ( الثقافة البيئية. تشدد4
أف يحبوا البيئة كيحافظوا عليها،  الددرسةكمستدامة. كيينتظر من أفراد 
ئة، كيساهموا في نشر التوعية البيئية بتُ كيطبقوا لشارسات صديقة للبي

من خلاؿ ىذه الرؤية، يلتزـ الدعهد الإسلامي الحكومي الأكؿ  .المجتمع
 ماديوكف

بتوفتَ بيئة تعليمية شاملة، لا تركز فقط على الإلصازات 
تطوير الدهارات، كترسيخ ثقافة ك أيضنا على بناء الشخصية،  بلالأكاديدية، 
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أف تسهم ىذه الرؤية في إعداد أفراد يتمتعوف  الددرسة بيئية مستدامة. كيأمل
بالأخلاؽ الكريدة، كالتميز، كالدهارات، كالوعي البيئي، كقادرين على مواجهة 

 .تحديت الدستقبل بثقة كفعالية
 الددرسةب( رسالة 

الدهاـ  ماديوكف الأكلى ةالحكومي ةالإسلامي الددرسةلتحقيق رؤيتو، يتبتٌ 
 :التالية

التًبية الدينية. تحستُ عمليات التوجيو كالتأمل كلشارسة تعاليم  ( تعزيز1
 .الددرسةالإسلاـ بتُ جميع أفراد لرتمع 

( تطوير عملية التعليم بشكل فعاؿ لضماف استعداد الطلاب للامتحانات 2
 .بنجاح

( تقدنً الإرشاد الدكثف للطلاب للمشاركة في الدسابقات الأكاديدية كغتَ 3
 .الأكاديدية

تقدنً التوجيو بشكل فعاؿ لتحضتَ الطلاب لاجتياز اختبارات القبوؿ في ( 4
 .الجامعات الحكومية

( تحستُ برامج تدريب الدهارات في لرالات تكنولوجيا الدعلومات، الوسائط 5
الدتعددة، التصميم الجرافيكي، فنوف الطهي، تصميم الأزيء، كتنمية ركح 

 .ريدة الأعماؿ
  دمات الدقدمة لجميع الأطراؼ ذات العلاقة( رفع مستول جودة الخ6
 .الددرسة( السعي لتحستُ جودة الدوارد البشرية داخل لرتمع 7
 .( زيدة الوعي بأهمية الحفاظ على الوظائف البيئية كدعم استدامتها8
 .( تعزيز الاىتماـ بمنع التلوث البيئي كتقليل تدىور البيئة الطبيعية9
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توازف بتُ التعليم الديتٍ، الأكاديدي، تسعى ىذه الرسالة إلى تحقيق 
كالدهتٍ مع تعزيز الوعي البيئي، لشا يساىم في إعداد جيل متميز يدتلك 

 100.الدهارات اللازمة لدواجهة تحديت العصر
 
مهارات الكلام على أساس  عن تخطيط تعليم عرض البيانات الخاصّة ﴾ ب ﴿

الدنهج الدراسي الاستقلالي في الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الأولى 
 0202مادييون السنة 

يركز تعليم اللغة العربية على تنمية القدرات الإبداعية للإنساف في تقدنً 
ملية الدبادئ التوجيهية للمناىج الدراسية التي تحتل مكانة بالغة الأهمية في الع

الإسلامية إلى تطوير مهارات  الددرسةالتعليمية. تهدؼ مادة اللغة العربية في 
التواصل باللغة العربية، سواء الشفوية أك الكتابية، كتشمل ىذه الدهارات الأربع: 

   .الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة
ر كفقا منهج تعلم اللغة العربية في كل مؤسسة لو اختلاؼ كبتَ في التطوي

الددرسة  تأسيس لرؤية كرسالة الدؤسسة التعليمية. يتم تعلم اللغة العربية في
الدراسي بناء على مبادئ الدنهج  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانوية

م للطلاب كفقا يحرية التعل الاستقلالي الدراسي . يوفر الدنهجالاستقلالي
الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيس ، تشتَ لاىتماماتهم كمواىبهم في ىذه الحالة 

 .الدراسي الاستقلاليم اللغة العربية إلى الدنهج يفي تعل  الحكومية الأكلى مادييوف
 االثانويةالددرسة  تأسيس رئيست، صرح الأستاذ باسوقي راحم

 :، قائلان  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف
 سلامية الحكومية الأكلى مادييوفالإ االثانويةالددرسة  تأسيسيستخدـ  "

. بدأ ذلك مع الصف العاشر 2021منذ دفعة عاـ  الاستقلالي الدراسي الدنهج

                                                           
 من ديواف الددرسة العالية الاسلامية الحكومية الأكلى مادييوف. التوثيق  100
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في السنة الأكلى من تنفيذ الدنهج الحر، ثم تتابع الصفوؼ الحادية عشر كالثانية 
عشر في السنة التالية. يعد الدعهد الإسلامي الحكومي الأكؿ في ماديوكف من 

في لزافظة ماديوكف،  الدراسي الاستقلاليكلى التي طبقت الدنهج الدؤسسات الأ
كذلك كفقنا للإجراءات الدعموؿ بها في كزارة الشؤكف الدينية. بدأ الأمر بتقدنً 
مقتًح لاستخداـ الدنهج إلى الدركز حتى صدكر القرار الوزارم في عاـ 

2021101." 
الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيس رئيسا ذكرتو نائبة ىذا مع م يدشي

 :، السيدة كينانتو بوجي، حيث قالتالحكومية الأكلى مادييوف
 الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيسيطبق "

منذ ثلاث سنوات، كفي ىذا العاـ تم  الاستقلاليالدراسي تنفيذ الدنهج  منهج
في جميع الصفوؼ الدراسية. كمع التحديت  الاستقلاليالدراسي تطبيق الدنهج 

التي يفرضها الدنهج الجديد، فإف ىناؾ بالطبع بعض الصعوبات بالنسبة 
للأساتذة الذين ييطلب منهم التكيف مع الدنهج الجديد بسرعة كبشكل جيد 

 ىو الاستقلالي الدراسي لتوصيلو إلى الطلاب. كلكن، فإف الدفهوـ في الدنهج
أمر جيد بالفعل، حيث يتم تحقيق التخصص الكامل للطلاب، كما يستطيع 
الدعلم تحليل كل طالب على حدة كتشخيص احتياجاتو، لشا يسهم في تحقيق 

 102".نتائج تعليمية فعٌالة داخل الفصل الدراسي
 تأسيس رئيسأف بناءن على البيانات الدذكورة أعلاه، يدكن ملاحظة 

ا في تطبيق  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  قد أصبح رائدن
في لزافظة ماديوكف. كأكؿ مؤسسة تعليمية في  الاستقلاليالدراسي الدنهج 

الددرسة  تأسيس ا رئيس، يظهر الاستقلاليالدراسي المحافظة التي تعتمد الدنهج 
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التزامو بتحديث النظاـ التعليمي  ية الأكلى مادييوفالإسلامية الحكوم االثانوية
 .الوطتٍ الذم يركز على تطوير إمكانيات الطلاب بشكل شامل

الإسلامية الحكومية  االثانويةالددرسة  تأسيستعليم اللغة العربية في 
في استيعاب الطلاب من خلفيات تعليمية متنوعة، حيث يأتي  الأكلى مادييوف

لفة مثل الدعاىد الثانوية )مدرسة ثانوية إسلامية(، الطلاب من مدارس لست
الددارس الداخلية )الددارس الدينية(، كحتى الددارس الإعدادية، لشا يضفي على 

إلى  الددرسةالعملية التعليمية خصائص كميزات متنوعة. تعليم اللغة العربية في 
عربية بطريقة لشتعة م اللغة اليتوفتَ بيئة تعليمية لشتعة حيث ييتوقع من الطلاب تعل

 .كجذابة، لشا يساعدىم على تحستُ مهاراتهم اللغوية بشكل فعاؿ
كفقنا لدا ذكرتو الأستاذة إيكو، الدعلمة الدتخصصة في اللغة العربية في 

 :، فإنها قالتالإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيس
حوؿ تركيز الطالب   لاليالاستق الدراسي يتمحور التعليم في الدنهج"

كعنصر رئيسي في العملية التعليمية، حيث ييطلب من الطلاب أف يكونوا 
مستقلتُ بينما يكوف دكر الدعلم ىو التيستَ. عادةن في الدركس، أقدـ الدواد التي 
يدكن الوصوؿ إليها مباشرة عبر كسائل التواصل الاجتماعي، أك بالنسبة 

س الدينية، أدعوىم للتحدث بالعربية. ىذا للطلاب الذين تخرجوا من الددار 
أيضنا يعزز دافع التعلم بتُ الأقراف. في بعض الأحياف، أطلب من الطلاب 
الدبتدئتُ في تعلم اللغة العربية أف يتعلموا من زملائهم الأكثر مهارة، بحيث 
يتمكن كل طالب من تطوير مهاراتو الخاصة كتنمية التعاكف بتُ الطلاب في 

 103".الفصل
الدراسي من خلاؿ ملاحظة أنشطة تعليم اللغة العربية باستخداـ الدنهج 

في الفصل، كجد الباحث أف الدعلم يقدـ الدوضوعات الأساسية التي  الاستقلالي

                                                           
 W/ 23-08/ 2024 /01الدقابلة الرقم   103



74 
 

 

سيتم تدريسها، بينما يبحث الطلاب عن مواد إضافية كيتعاكنوف مع بعضهم 
كفي تنفيذىا، يواجو  104داد أمثلة كمناقشتها فيما بينهم.البعض، كيقوموف بإع

العديد من الابتكارات  الاستقلالي الدراسي تعليم اللغة العربية باستخداـ الدنهج
 كالاكتشافات من قبل الطلاب التي تتماشى مع تحقيق أىداؼ التعليم، كالتي

استنادنا إلى رؤية كرسالة  .تتمثل في تحستُ مهارات الطلاب في اللغة العربية
الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيس ، قاـالاستقلاليكتنفيذ الدنهج  الددرسة

بتنظيم نشاطات تهدؼ إلى تحستُ مهارات الطلاب  الحكومية الأكلى مادييوف
ة كالعربية، كذلك من خلاؿ في اللغات، بما في ذلك مهارات اللغة الإلصليزي

برنامج يسمى "برنامج اللغة". يتم تنظيم ىذا النشاط بناءن على مفهوـ إدارة 
، كتقييم العملية التعليم، كتنفيذهتعليم اللغة العربية، الذم يشمل تخطيط 

 .التعليمية
يعد التخطيط لرموعة من الأنشطة التي يتم تحديدىا مسبقنا لتنفيذىا 

م، ينبغي أف يتمكن الدعلم من يالتعليم. في عملية التعل بهدؼ تحقيق أىداؼ
م، كصياغة أىداؼ الأنشطة يتشخيص احتياجات الطلاب كموضوعات للتعل

التعليمية، كتحديد استًاتيجيات التدريس التي ستيتبع لتحقيق الأىداؼ التي تم 
 .تحديدىا

ثم لنشاط تعليمي ىو تحليل حالة الطلاب الخطوة الأكلى في تخطيط أم 
 :ت قائلان حيث صرح الأستاذ باسوقي راحم. تحديد الأىداؼ الدراد تحقيقها

. في الواقع، الاستقلالينعم، في التخطيط لضن مستلهموف من الدنهج "
إذا استطعنا التعامل مع ىذا الدنهج بشكل جيد، فإنو يعد منهجنا لشتازنا حيث 

رؤية كرسالة الدعهد، يدنحنا الحرية في تصميم الدناىج، لشا يساعد في تحقيق 
ككذلك في تحقيق الأنشطة التي تعتبر أكلوية للمعهد. كما ذكر رئيس قسم 
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الشؤكف الدينية في منطقتنا أنو حاف الوقت الآف لتطبيق اللغة بشكل عملي، 
كليس فقط من خلاؿ الكتابة أك النظرية. فاللغة تسيطر على العالم، كلذلك 

شمل اللغات العربية، الإلصليزية، الإندكنيسية، برنالرنا أك نشاطنا ي الددرسةأطلق 
كاليابانية تحت اسم "برنامج اللغة". ىذا النشاط يتماشى أيضنا مع قيادتنا في 
المحافظة، كالدكاتب الإقليمية، ككذلك على الدستول الدركزم، لشا يجعلنا نشعر 

 105".بالعزـ كالإبداع كندفع لأف نكوف أكثر جرأة في ىذه الأنشطة
الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيس أضافت نائبة مدير الدنهج في

كينانتو، بشأف ىدؼ نشاط تطوير مهارات  الأستاذة، الحكومية الأكلى مادييوف
  :اللغة قائلة
اىتمامنا كبتَنا بتطوير  مدرستنا، حيث يولي الددرسةاللغة ىي رمز "

هارات التي يدتلكها كل طالب متنوعة، كيدكننا تشخيصها مهارات الطلاب. الد
كتطويرىا، خاصة في لراؿ اللغات سواء كانت اللغة الإلصليزية أك اللغة العربية أك 
اللغة اليابانية. من خلاؿ كجود نشاط "برنامج اللغة"، يحصل الطلاب على 

غة ىذا تدت صيا. قاعدة قوية في تعلم اللغات التي ستساعدىم في الدستقبل
الددرسة  تأسيس الذين يدرسوف اللغة في الدعلموف النشاط من قبل الأصدقاء

يها بمركر الوقت فريق كالتي نسم الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانوية
، يقوـ الدعلموف بعمل الدواد كتجميعها كتعيتُ الدهاـ للمعلمتُ الآخرين اللغة. ىنا

 106". كتقييم أنشطة البرنامج
يتم تنفيذه من م ي، يدكن ملاحظة أف تخطيط أنشطة التعلبناء على ذلك

هج أجنبية كشكل من أشكاؿ تنفيذ الدن، كيغطي ثلاث لغات قبل معلمي اللغة
ريق اللغة بوضع جدكؿ زمتٍ ، يقوـ فالاستقلالي. في ىذا النشاطالدراسية 

  سيتم تسليمها للطلاب كتقييم مسار النشاط.، كصياغة الدواد التيللمهاـ
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مهارات الكلام على أساس الدنهج الدراسي تخطيط تعليم عن  تحليل البيانات ﴾ج﴿
 الاستقلالي 

م اللغة العربية على قدرة الإبداع البشرم في تقدنً إرشادات ييؤكد تعل
س اللغة م التي تعتبر مهمة جدا في العملية التعليمية. تهدؼ درك يمناىج التعل
، لغة العربية، الشفهية كالكتابيةإلى تطوير مهارات الاتصاؿ بال الددرسةالعربية في 

كالتي تشمل أربع مهارات ىي اللغة كالاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. 
م اللغة العربية في كل مؤسسة لو اختلاؼ في التطوير كفقا لرؤية يمنهج تعل

 107.كرسالة الدؤسسات التعليمية
و في التعلم ، يحتل التخطيط كظيفة إدارة التعلم. تخطيط التعلم ى

تحديد الأىداؼ كالسياسات كصنع البرامج كتحديد الأساليب / الاستًاتيجيات 
، التخطيط ىو عدد من الأنشطة ت كتحديد جداكؿ العمل. بمعتٌ خخركالإجراءا

المحددة مسبقا ليتم تنفيذىا من أجل تحقيق أىداؼ التعلم. إنها عملية إعداد 
معينة. يتعلق الأمر بمن منهجية للأنشطة التي سيتم تنفيذىا لتحقيق أىداؼ 

، ككيفية القياـ سيفعل ذلك، كمتى سيتم القياـ بو، كأين سيتم القياـ بو
ة اللغة العربية قادرين على تلبي ، يجب أف يكوف معلمكمخطط 108.بذلك

، كصياغة أىداؼ أنشطة عملية التعلم احتياجات الطلاب كمواد تعليمية
التي يجب اتخاذىا لتحقيق الأىداؼ التي تدت  ككضع استًاتيجيات التدريس

 .109 صياغتها
، مع نهج الاستقلالي الطلاب كمركز للتعليمالدراسي يضع الدنهج 
 عمل الدعلموف كميسرين يوفركف بيئةم. ييلاب في التعليشجع استقلالية الط

                                                           
107 Muhammad Ilfan Fauzi, “Studi Komparatif Kurikulum Pembelajaran Bahasa Arab kelas 

X Kurikulum 2013 dan Kurikulum Ismuba”, al Mahara: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 5, 
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م اللغة العربية، يم كالدوارد التي تدعم استكشاؼ الطلاب. في سياؽ تعليالتعل
يوفر ىذا النهج مساحة كاسعة للطلاب لتطوير مهاراتهم اللغوية بشكل مستقل، 

م يفي تعلسواء من خلاؿ التعاكف بتُ الطلاب أك استخداـ التكنولوجيا الرقمية. 
 م ىو أف يكوف الطلاب قادرين على إتقافياللغة العربية ، الغرض من التعل
 م فيها.ي، لذلك ىناؾ حاجة لتخطيط التعلالعديد من مهارات اللغة العربية

م مهارات اللغة العربية في يتتمثل الخطوة الأكلى في التخطيط لتعل
في تحليل  مادييوف الإسلامية الحكومية الأكلى االثانويةالددرسة  تأسيس

ر البيانات من ، تظهلطلاب. من تحليل احتياجات الطلاباحتياجات ا
 الكلاـ اللغة العربية كالاستطلاعات للطلاب أف مهارات  الدقابلات مع معلمة

الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيس ىي أكبر التحديت التي تواجو طلاب
باللغة العربية  الكلاـبثقة أقل في  يشعر معظم الطلاب الحكومية الأكلى مادييوف

، فإف يم. من ناحية أخرلبسبب عدـ كجود لشارسة للمحادثة في عملية التعل
، على الرغم من أف فهم النص لا قراءة النص العربي القياسية جيدةمهارات 

 يزاؿ بحاجة إلى تحستُ.
 عنانطلاقا من تحليل احتياجات الطلاب كتشجيع كزارة الديف 

اللغة ىدفا  فرؽالددرسة كمسؤكؿ الدناىج  مدير، صاغ الددرسة"رمز "اللغة ك
اد الطلاب م، اعتالكلاـ أك التحدث. بهذه الطريقةلتزكيد الطلاب بمهارات 

الددرسة  تأسيسالعالية، على لشارسة التواصل بعدة لغات. بصفتها مدرسة 
بيئة تعليمية  مسؤكلية خلقتتحمل  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانوية

 مواتية ذات صلة باحتياجات الطلاب كالدناىج الدراسية الدعموؿ بها.
م مهارات اللغة العربية ىي تطوير الدواد يالخطوة التالية في التخطيط لتعل

، فريق اللغة ىو الدسؤكؿ عن تجميع الدواد التي سيتم تسليمها لتعليمية. ىناا
اللغة العربية كالإلصليزية بصياغة تُ قاـ فريق اللغة الدكوف من معلم للطلاب.
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مواد تحتوم على مفردات تحتوم على موضوعات معينة في الحياة اليومية 
كالدنازؿ  كالدكتبة كالدقصفالدراسية  كالفصل الددرسةللطلاب مثل موضوع 

م التي تتوافق مع تحستُ ي، قاـ فريق اللغة بصياغة طريقة التعلبعد ذلككغتَىا. 
كىي استخداـ طريقة اللغة السمعية مع التعود على الدفردات ، الكلاـمهارات 

 كتكرارىا للطلاب.
م مهارات اللغة العربية في إنشاء يتتمثل الخطوة الأختَة في تخطيط تعل

، أم  الكلاـم مهارات يم. صاغ فريق اللغة تقييما مناسبا لتعليطريقة لتقييم التعل
 يمات الشفوية.من خلاؿ التقييمات غتَ الاختبارية أك التقي

م مهارات اللغة ي، يظهر أف التخطيط لتعلتشتَ تحليل البيانات أعلاه
ينص  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيس العربية في

بهدؼ أف يكوف الطلاب قادرين على  الكلاـعلى التعود على مهارات 
ة ا بدعم من فريق اللغبشكل جيد في بيئة الددرسة. أيض أك الكلاـ التحدث

الإسلامية الحكومية  االثانويةالددرسة  تأسيسالذم صاغ أنشطة برنامج اللغة في 
 .الأكلى مادييوف

 
مهارات الكلام على أساس تخطيط تعليم مهارات  البيانات عن خلاصة ﴾ د ﴿

 الدنهج الدراسي الاستقلالي 
الإسلامية  االثانويةالددرسة  تأسيسم اللغة العربية في ييظهر تعل

في فعاليتو في بناء  الدراسي الاستقلاليهج في الدن الحكومية الأكلى مادييوف
 م اللغة العربية.ياستقلالية الطلاب كالتعاكف في تعل

مج تعليمي بناء على قادرا على تطوير برنا يم، كافلتعظيم نتائج التعل
تنوع كسائط  ، كزيدة كحدات إضافية للطلاب الدبتدئتُ، كتوفتَمستول القدرة

، يدكن لجميع الطلاب ا أكثر إثارة للاىتماـ. كبالتاليم الرقمية لجعلهيالتعل
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التطور كفقا لإمكاناتهم مع الحفاظ على ركح التعاكف في الفصل الدراسي. في 
، عقدت يم الدهارات اللغة العربية ك خاصة في مهارة الكلاـالتخطيط لتعل

 نشاطا "برنامج اللغة". اديوكفم الأكلى ةالحكومي ةالإسلامي الددرسة
يعد نشاط "برنامج اللغة" الذم تنظمو الددرسة شكلا ملموسا لتطبيق 

. ىذا البرنامج ىو إجابة ذات صلة باحتياجات الطلاب الاستقلاليإلذاـ الدنهج 
، كتشمل الصياغة الصحيحة الدواد الكلاـالأقل ثقة كالأقل قدرة على مهارات 

م كنموذج التقييم الصحيح يدكن أف يدعم رؤية كرسالة يالتعل ةقيالتعليمية كطر 
، يدكن العالم. من خلاؿ الإدارة الجيدة لإنتاج جيل متفوؽ على مستول الددرسة

، فضلا عن كونو كسيلة مج نموذجا متفوقا للمدارس الأخرلأف يصبح ىذا البرنا
 ربية.د اللغة العيمن خلاؿ التعو  الكلاـاستًاتيجية للطلاب لاكتساب مهارات 
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 الباب الخامس
 الكلام على أساس الدنهج الدراسي الاستقلالي  مهارات تعليمتنفيذ 

 0202في الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الأولى مادييون السنة 
 

الكلام على أساس الدنهج الدراسي تنفيذ تعليم مهارات  عرض البيانات ﴾ أ ﴿
 الاستقلالي 

لغة العربية ىو عملية تعليم كتعلم في الفصوؿ م اليتعل تنفيذإف 
م اللغة العربية ىو يتعل تنفيذ. لذا فإف الددرسةالدراسية كىي جوىر الأنشطة في 

تفاعل الدعلمتُ مع الطلاب من أجل إيصاؿ الدواد التعليمية للطلاب كتحقيق 
بية يم اللغة العر ، تحتوم على أنشطة تعلؼ التدريس. في كظيفة التنفيذ ىذهأىدا

م مهارات ياستًاتيجيات تعل ككأساليب  الدراسي الاستقلاليهج بناء على الدن
  اللغة العربية التي يقوـ بها الدعلموف في الفصل الدراسي.

م أك التكتيكات أك الاستًاتيجيات التي يستخدمها يالتعل ةقيطر 
، يعتمد . عند تقدنً الدوضوعالدعلموف في تقدنً الدواد الدراسية للطلاب

. بحيث الطلابستخداـ الطريقة الصحيحة على أىداؼ كمواقف أك ظركؼ ا
يجب أف ينتبو الدعلموف حقا إلى الطريقة كوسيلة للقيادة إلى الذدؼ في سياؽ 

 إدارة التعلم.
يحمل  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيس 

ؤه خارج ساعات الفصل العادية في م مهارات اللغة العربية الذم يتم إجرايتعل
ىو جهد فعاؿ لتعزيز الدهارات ماديوكف  الأكلى ةالحكومي ةالإسلامي الددرسة

اللغوية التي اكتسبها الطلاب في الفصل الدراسي. يوفر البرنامج الدزيد من 
الفرص للطلاب للتدرب دكف ضغط الوقت الدوجود عادة في ساعات الدركس 

كجزء من جدكؿ الحصص اليومية الذم يينفذ من ظم  ينالرسمية. ىذا النشاط 

68 
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صباحنا، من يوـ الإثنتُ إلى يوـ الجمعة. خلاؿ  07:45حتى  07:00الساعة 
برنامج اللغة، يتم مرافقة الطلاب من قًبل معلمتُ ميعينتُ لكل فصل، حيث 

تيستخدـ في كل فصل  .يقوموف بإرشاد الطلاب كمراجعة الدواد الدقدمة معهم
يمية، مثل مكبرات الصوت، لتشغيل تسجيلات للمفردات التي كسائل تعل

 110يشرحها الدعلموف، كتشمل ثلاث لغات: الإلصليزية، العربية، كالإندكنيسية.
 بعد ذلك، يقوـ الطلاب بكتابة الدفردات الدقدمة. 

 :الأستاذ باسوقي رحمة قائلان فيما يخص تنفيذ ىذا النشاط، أكضح 
الدفهوـ الأساسي لنشاط تطوير مهارات اللغة يعتمد على دكر القسم "

الأكاديدي في الددرسة. حيث يقوـ القسم الأكاديدي بصياغة الخطة، كإعداد 
الجدكؿ الزمتٍ، كتنظيم الدعلمتُ. كىذه الدهاـ تقع ضمن اختصاصات القسم 

 111".الأكاديدي
 :أضافت السيدة كينانتو، بصفتها نائبة رئيس قسم الدناىج

كاف تطوير مهارات اللغة موجودنا بالفعل ككاف يينفذ بانتظاـ كل يوـ "
سبت. كمع مركر الوقت كبعد إجراء تقييم لعملية التعليم، قمنا بتحويلو إلى 

عات الدكاـ الدراسي. في الذم يتم تنفيذه يومينا خلاؿ سا برنامج اللغةنشاط 
ىذا السياؽ، نقسم الدعلمتُ إلى عدة فرؽ: فريق الدفاىيم كفريق التنفيذ كفريق 
التقييم. يتكوف فريق الدفاىيم كالتقييم من معلمي اللغة الإلصليزية كالعربية، بينما 
يتألف فريق التنفيذ من معلمتُ خخرين غتَ متخصصتُ في اللغات، كمهمتهم 

ب في الصفوؼ. الطريقة الدستخدمة ىي تكرار الدفردات أك ما ىي مرافقة الطلا
، كفي نهاية الشهر نقوـ بمراجعة الدواد مع الدعلمتُ (drill) طريقة التدريبييعرؼ بػ

 112".الدرافقتُ في الصف
                                                           

 O/ 04-09/ 2024 /02الدلاحظة عن تنفيذ الأنشطة الرقم   110

 W/ 05-11/ 2024 /03الدقابلة الرقم    111

  W/ 03-09/ 2024 /02الدقابلة الرقم   112
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ط استنادنا إلى البيانات الدذكورة أعلاه، يدكن ملاحظة أف تنفيذ نشا
يتم من خلاؿ صياغة الجدكؿ الزمتٍ  برنامج اللغةتطوير مهارات اللغة أك 

كتنظيمو من قبل قسم الدناىج، كبدعم من الدوارد البشرية للمىدرسة من الدعلمتُ 
 .كالطلاب

غة العربية كعضوة في فريق صرحت الأستاذة إكا، بصفتها معلمة الل
 :قائلةالتصور 

كل فصل دراسي، حيث يتم تقدنً الدفردات   في برنامج اللغةيتم تنفيذ نشاط "
درسة أك أحيانان مفردات موضوعية. يشمل ذلك تقدنً الدادة، كقراءة 

ى
الدتعلقة بالد

الدفردات بشكل جماعي ضمن المجموعات، ثم قراءتها بشكل فردم. الذدؼ من 
ىذا ىو أف لا يقتصر الأمر على معرفة الكتابة فقط، بل أيضنا التأكد من 

 ".113صحة النطق
يتم  برنامج اللغةاستنادنا إلى البيانات الدذكورة أعلاه، يتضح أف نشاط 

تنفيذه في كل فصل دراسي باستخداـ نهج يركز على إثراء الدفردات، لا سيما 
درسة أك الدوضوعات المحددة. في تنفيذ ىذا النشاط، يتم 

ى
الدفردات الدتعلقة بالد

خداـ أساليب أك استًاتيجيات تدعم مهارات اللغة العربية، كما أكضحت است
 :السيدة كينانتو بوجي ليستارم قائلة

يتم تنفيذ ىذا النشاط من خلاؿ تقدنً الدفردات بشكل متكرر، ثم "
متابعة الدوضوع الذم يتم دراستو. كبعد ذلك، يتمكن الطلاب من إتقاف كتابة 

ف في نهاية الدرس تكوين جمل بالاستناد إلى كنطق الدفردات، بحيث يستطيعو 
الدفردات التي تم إتقانها. كما تتكوف لديهم عادات لغوية حتى لو كانت 
باستخداـ كلمات بسيطة. بالإضافة إلى ذلك، يصبح الطلاب قادرين على 

 ".114التعبتَ عن قدراتهم كاىتماماتهم كمواىبهم في اللغات التي يتم تعلمها
                                                           

 W/ 23-08/ 2024 /01الدقابلة الرقم   113

 W/ 03-09/ 2024 /02الدقابلة الرقم   114
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بناءن على البيانات أعلاه، يدكن القوؿ أف الطريقة التي تيستخدـ في 
على أساس الدنهج الدراسي الاسفقلالي  مهارات اللغة العربية تعليمتنفيذ أنشطة 

طريقة السمعية الشفهية، حيث يتعلم الطلاب من ب ك يكوف التعليم يستخدـ
 .كتكوين عادات لغوية يومية خلاؿ التكرار أك التمرين الدستمر

  
الكلام على أساس الدنهج الدراسي تنفيذ تعليم مهارات  عن تحليل البيانات ﴾ب﴿

  الاستقلالي
م اللغة العربية ىو عملية تعليم كتعلم في الفصوؿ يتعل تنفيذإف 

تعليم اللغة العربية  تنفيذ. لذا فإف الكدرسةالدراسية كىي جوىر الأنشطة في 
علمتُ مع الطلاب من أجل نقل الدواد التعليمية للطلاب كتحقيق ىو تفاعل الد

أىداؼ التدريس. تحتوم كظيفة التنفيذ ىذه على الأنشطة الإدارية كالقيادية 
 115.م اللغة العربية التي يقوـ بها الدعلموف في الفصوؿ الدراسيةيلتعل

 االثانويةالددرسة  تأسيسم مهارات اللغة العربية في ييتم تنفيذ تعل
من قبل جميع الدعلمتُ كالطلاب في بيئة  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف

. يصبح الدعلموف منفذين في ماديوكف الأكلى ةالحكومي ةالإسلامي الددرسة
م. يتم تضمتُ يالفصل الدراسي بينما يصبح الطلاب مشاركتُ في أنشطة التعل

، كلكن التي لا تشمل مواد معينة الددرسةىذا النشاط في الأنشطة غتَ الرسمية 
لذا كقتها الخاص خلاؿ ساعات الدراسة. يوفر البرنامج الدزيد من الفرص 

جودة في ساعات ب دكف ضغوط الوقت التي عادة ما تكوف مو يللطلاب للتدر 
الدركس الرسمية. يتم تنفيذ ىذا النشاط في سلسلة من ساعات الدركس في 

بتوقيت غرب إندكنيسيا كل يوـ من الاثنتُ إلى  07.45 - 07.00الساعة 
 الجمعة.

                                                           
115 Syaiful Bahri Djamarah., Guru dan Anak Didik Dalam Interaksi Edukatif, (Jakarta: 

Rineka Cipta, 2000), hlm. 173. 
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، يرافق الطلاب معلموف تم تعيينهم في كل في أنشطة برنامج اللغة
، يتم الدقدمة. في كل فصلب حوؿ الدواد فصل لدرافقة الطلاب كمراجعة الطلا

دعمو بواسطة كسائط مكبرات الصوت لتشغيل تسجيلات الدفردات التي 
، كىي الإلصليزية كالعربية كونوف من ثلاث لغاتيدثلها الدعلموف الد

  كالإندكنيسية.
منتدل  الدراسي الاستقلالي، يعد الدنهج في تنفيذ برنامج اللغة

الدراسي ربية مع أساسيات الدنهج م مهارات اللغة العييستوعب أنشطة تعل
بهدؼ تدريب الاستقلالية  الدراسي الاستقلاليالدنهج  تنفيذ. يتم الاستقلالي

في تفكتَ الطلاب. مع كجود منهج مستقل ، يدكن للطلاب تطوير إمكاناتهم 
كفقا لدواىبهم كاىتماماتهم لأف الطلاب لديهم أيضا قدرات لستلفة في 

 لها الدعلموف. استيعاب الدعرفة التي ينق
، بما في ذلك على أساسيات التنفيذ الدراسي الاستقلالييحتوم الدنهج 

، كالحرية في إعداد الدميز، كالتقييم الدرفم ي، كالتعليم القائم على الدشاريعالتعل
من البيانات أعلاه ،  116.ميخطط الدركس كاستخداـ التكنولوجيا في التعل

 ةالحكومي ةالإسلامي الددرسةيدكن ملاحظة أف تنفيذ تعلم اللغة العربية في 
 :يلي كما. الدراسي الاستقلالييشتَ إلى أساسيات الدنهج  ماديوكف الأكلى

 م الدتمايز يالتعل .1
تدريس كمواد تعليمية كفقا  ةقيم الدتمايز على أنو طر ييدكن النظر إلى التعل

 ةالإسلامي الددرسةللاختلافات في قدرات الطلاب كاىتماماتهم. في 
، يدكن القياـ بذلك من خلاؿ توفتَ مواد لستلفة ماديوكف الأكلى ةالحكومي

ية كمتقدمة. على سبيل الدثاؿ، سيتم للطلاب الذين لديهم قدرات أساس
دعوة الأطفاؿ الذين يتخرجوف من الددارس الداخلية الإسلامية أك مدرسة 

                                                           
116 Sari, N. P., & Hidayat, A. (2022). "Teknologi dalam Kurikulum Merdeka: Inovasi 

Pembelajaran Bahasa Arab". Jurnal Inovasi Pembelajaran Bahasa, 9(4), 65–74. 
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للتواصل مباشرة، لكنهم أيضا مرشدكف مبكركف للأصدقاء غتَ  الثانوية
 القادرين على تحمل تكاليفها أك الخريجتُ كالددارس الإعدادية.

 م القائم على الدشاريع يتعلال .2
يم ، في تعلالإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيس في

، يشارؾ الطلاب في أنشطة تتضمن أمثلة على مهارات اللغة العربية
لبا ما تستخدـ في الحياة الأنشطة اليومية بدءا من توفتَ الدفردات التي غا

 ، كمن الدأموؿ أف يتمكن الطلاب من تطبيقها.اليومية
 م ياـ التكنولوجيا في التعلاستخد .3

 االثانويةالددرسة  تأسيسم في يأحد استخدامات التكنولوجيا في التعل
ىو توفتَ رابط يحتوم على مقاطع  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف

فيديو تعليمية أك أمثلة للمحادثات العربية التي يدكن للطلاب الوصوؿ 
 .إليها بشكل مستقل

م مهارات اللغة العربية. كل يفيذ مناسب في تعل، فإف التنكبعد ذلك
م الخاص بها. لذلك من الدهم تحقيق أىداؼ التعلم في يمهارة لذا مفهوـ التعل

كرسالة م الصحيحة كفقا لأىداؼ كرؤية يالاختيار باستخداـ أساليب التعل
م مهارات اللغة العربية في ي، فإف الغرض من تعلالددرسة. كما ذكرنا سابقا

ىو التًكيز على  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيس
 باللغة العربية الجيدة. الكلاـمهارات 

وضوع م ىي استًاتيجيات يستخدمها الدعلموف في تقدنً الديالتعل ةقيطر 
، يعتمد استخداـ الطريقة الصحيحة على للطلاب. عند تقدنً الدوضوع

. بحيث يجب أف ينتبو الدعلموف حقا إلى الطلابأىداؼ كمواقف أك ظركؼ 
 117.ميالطريقة كوسيلة للقيادة إلى الذدؼ في سياؽ إدارة التعل

                                                           
117 Abdul Wahab Rosyidi, Metode Pengajaran Bahasa Arab (Bandung: Pustaka Setia, 

2009), 45. 
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ىي الطريقة  الكلاـم مهارات اللغة العربية لدهارات يإحدل طرؽ تعل
ا. يستخدـ كز ىذه الطريقة على تكرار أنماط الجملة كحفظهالسمعية. تر 

، حيث يكرر الطلاب جمل أك حوارات معينة لتعزيز الدعلموف تقنيات الحفر
العادات اللغوية الصحيحة. يديل ىذا النهج إلى أف يكوف فعالا في تدريب 

، كلكنو يولي اىتماما أقل لسياؽ على إتقاف أنماط اللغة الأساسية الطلاب
م كعملية لتكوين العادة. تفتًض ىذه يتؤكد ىذه الطريقة على التعل 118عتٌ.الد

الطريقة نظرية السلوكية التي تديل إلى النظر إلى البشر على أنهم كائنات حية 
بشكل جيد بسبب كجود لزفزات مرئية أك غتَ مرئية.  يدكنها الاستجابة

م اللغة يجب أف يبدأ من الجوانب الصوتية يجوىر ىذه الطريقة ىو أف تعل
كالشفوية قبل أم شيء خخر. باستخداـ تدارين أك مراجعات مكثفة كإذا لزـ 

، من أجل خلق تقليد دكات الإلكتًكنية كلستبرات اللغةالأمر باستخداـ الأ
م ىذه الكثتَ من يم اللغة. يجب أف يكوف مبدأ طريقة التعليوع لتعلجيد كمتن

لشارسة الاستماع إما من خلاؿ الكلاـ كالأشرطة كمقاطع الفيديو كالراديو كما 
 119.إلى ذلك

 ةالإسلامي الددرسة الثانوية، تستخدـ طريقة التعليمبالإضافة إلى 
م يم لدعم تعليالتعل أيضا لرموعة متنوعة من كسائط ماديوكف الأكلى ةالحكومي

الطلاب في الددرسة. تتنوع كسائط التعلم الدستخدمة، بدءا من الكتب 
الددرسية العربية القياسية إلى كحدات الددارس كالسمعية كالبصرية، إلى 

ـ التكنولوجيا الرقمية مثل أمثلة الفيديو مع كسائط اليوتيوب حتى استخدا
 يتمكن الطلاب من الوصوؿ بسهولة إلى ىذه الوسائط.

                                                           
118 Mujib, Abdul, Pengajaran Bahasa Arab: Teori dan Praktik (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar, 2012), 52. 
119  Enok Rohayati, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Palembang: Noer Fikri Offset, 

2017), 88-89. 
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الدهارات  تعليمبناء على النتائج التي تم التوصل إليها في تنفيذ أنشطة 
. تم الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة  تأسيسفي  الكلاـ

موف الشكل الدكتوب ذا النشاط لضماف أف الطلاب لا يفهتصميم ى
، ح. بهذه الطريقة، بل يدكنهم أيضا نطقها بشكل صحيللمفردات فحسب

، كالتي تشمل جوانب يتمتع الطلاب بمهارات لغوية جيدةمن الدتوقع أف 
القراءة كالنطق بشكل صحيح. ىذه الطريقة مناسبة للطلاب الدبتدئتُ الذين 

ارات الكلاـ أكثر عزيز عاداتهم اللغوية قبل الانتقاؿ إلى مهيحتاجوف إلى ت
، كىي الحاجة إلى طوم على تحديت، فإف ىذه الطريقة تنتعقيدا. كمع ذلك

مساعدة مكثفة كصبر في تكرار الدادة. مع الدعم الدستمر للمعلمتُ ، أثبتت 
 ىذه الطريقة فعاليتها في بناء أساس متتُ لدهارات اللغة العربية.

، لذا خصائص تركز على تقوية العادات )تكوين م اللغة العربيةيتعل في
كفقا لنظرية الدنهج الدكثفة.  كالكلاـالعادة( من خلاؿ لشارسة الاستماع 

يجعل الطلاب عن  م في الددرسة.يالسلوكي الذم يتوافق مع تطبيق أنشطة التعل
جها فقط إلى مو  ىذا النشاط ليساتقاف الدفردات كالتحدث باللغة العربية. 

حياة  ، كلكن أيضا إلى عملية استيعاب اللغة العربية فيالنتيجة النهائية
مهارة ، لا تبتٍ طريقة اللغة السمعية القدرة على الطلاب. مع الإدارة الجيدة

، بل تشكل أيضا حب الطلاب للغة. ىذا يجعل الكلاـ باللغة العربية فحسب
 لغة العربية.ىذه الطريقة خطوة أكلى قوية في إتقاف ال

يسية ، فإف الطريقة الرئؿ تحليل البيانات من ىذا النشاطمن خلا
لدل الطلاب.  الكلاـ، كالتي تركز على مهارات الدطبقة ىي الطريقة السمعية

كيتم تنفيذىا على  تركز ىذه الطريقة على التكرار )الحفر( كالتعود اليومي
  أساسية الدنهج الدراسي الاستقلالي.
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الكلام على أساس الدنهج الدراسي تنفيذ تعليم مهارات  البيانات عن خلاصة ﴾ج﴿
 الاستقلالي 

الددرسة  تأسيسيستخدـ تنفيذ أنشطة تنمية مهارات اللغة العربية في 
نهجا فعالا في بناء الدهارات  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانوية

للغة العربية إلى مفهوـ أك م مهارات ايتعل تنفيذالأساسية للطلاب. يشتَ جوىر 
م القائم على يم الدتمايز كالتعلي. من بينها التعلالاستقلالي الدراسي أساس الدنهج

 م.يالدشاريع كاستخداـ التكنولوجيا في التعل
، كالتي السمعية فإف الطريقة الرئيسية الدطبقة ىي الطريقة بعد ذلك,
كز ىذه الطريقة على لتحدث لدل الطلاب. تر لكلاـ أك تركز على مهارات ا

التكرار )الحفر( كالتعود اليومي. تم تصميم ىذا النهج لدساعدة الطلاب على 
 إتقاف النطق الصحيح كالتعرؼ على الدفردات كفهم بنية اللغة بعمق.

لصحت الأنشطة التي يتم تنفيذىا بطريقة منظمة كركتينية في تكوين 
ة. لا يزيد التعزيز من خلاؿ عادات إيجابية للطلاب في التحدث باللغة العربي

، بل يخلق أيضا أساسا فة من ثقة الطلاب في الكلاـ فحسبالدمارسة الدكث
لو تأثتَ طويل  ةفإف التعود اليومي ارات اللغوية. بالإضافة إلى ذلك متينا للمه

، بحيث تصبح ىذه اللغة جزءا من حياة عربيةالددل على استيعاب اللغة ال
ك، لتحقيق نتائج أكثر مثالية، يلزـ بذؿ جهود لإثراء كمع ذل الطلاب اليومية.

م، مثل إدراج الأساليب التفاعلية كدمج يلرموعة متنوعة من أنشطة التعل
باللغة العربية في  الكلاـمهارات  تعليم، يدكن ارات القراءة كالكتابة. كبالتاليمه

ب اللغوية ، كيغطي جميع الجوان بشكل شاملالأكلى ةالحكومي ةالإسلامي الددرسة
ك كيشجع الطلاب على أف يصبحوا أكثر كفاءة كثقة في استخداـ اللغة العربية 

 بها في سياقات لستلفة. الكلاـ
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 الباب السادس
 الكلام على أساس الدنهج الدراسي الاستقلالي مهارات يم تقي

 0202السنة  في الددرسة العالية الإسلامية الحكومية الأولى مادييون
 

الكلام على أساس الدنهج الدراسي عن تقييم مهارات  بياناتعرض ال ﴾أ﴿
 الاستقلالي 

ئدة شيء ما. عند إجراء التقييم ىو تقييم منهجي لفوائد أك فا
من البيانات التي تم الحصوؿ ناؾ أنشطة لتحديد قيمة البرنامج. ، ىالتقييمات

أف تقييم تعلم  ماديوف، تبتُ العالية الاسلامية  الحكومية الأكلىعليها في مدرسة 
الإسلامية الحكومية الأكلى  االثانويةالددرسة  تأسيسمهارات اللغة العربية في 

يتم من خلاؿ التقييم التكويتٍ كالتقييم النهائي. يتم استخداـ نوع من  مادييوف
التقييم غتَ الاختبارم الذم يكوف عادةن في شكل شفهي أك تطبيقي. يتم إجراء 

عملية التعلم من قبل الدعلم الدرافق في الفصل، بينما يتم  التقييم التكويتٍ أثناء
إجراء التقييم النهائي في نهاية الفصل الدراسي بواسطة معلم اللغة العربية الدسؤكؿ 

 120.عن الفصل
من الدواد لكل يتم إجراء التقييم التعليمي شهرين عندما يتم الانتهاء 

موضوع، كذلك في شكل تقييم غتَ اختبارم كما أشار إلى ذلك الدعلمة إيكو، 
 :معلمة اللغة العربية، حيث قالت

تيؤخذ ىذه الأنشطة التقييمية لدعرفة مدل قدرة الطلاب بعد تلقي مادة “
خلاؿ  مفردات اللغة. عادةن مع الدعلم الدرافق في الفصل، كأحيانان مع معلم الدادة

حصص الدركس، يدكن للطلاب لشارسة الدفردات التي تعلموىا، سواء من خلاؿ 
عمل أمثلة أك إجراء لزادثات كغتَىا. في الأمس، جربت أيضنا ككاف الطلاب 
                                                           

 O/ 04-09/ 2024 /02الدلاحظة عن النقييم الأنشطة, الرقم   120
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قادرين على تقدنً أنفسهم باستخداـ اللغة العربية أماـ أصدقائهم في الفصل، 
ة. من ىنا يدكننا معرفة أف كذلك باستخداـ لزتول من برنامج الأنشطة اللغوي

قدرة الأطفاؿ قد بدأت تصبح معتادة على التحدث بلغة أجنبية. كىذا يعد 
تقدمنا بالنسبة لي، كالأىم ىو أف المحاكلة أكلان، أما بالنسبة لتًتيب الجمل أك 

 121".القواعد اللغوية فسنتًكها لوقت لاحق، لا بأس
قق تأثتَنا  بناءن  على ما سبق، يدكن ملاحظة أف ىذه الأنشطة بدأت تحي

إيجابينا للطلاب، حيث بدأ الطلاب تدريجينا في التعبتَ عن القدرات التي 
يدتلكونها. بالإضافة إلى ذلك، قالت الدعلمة كينانتو، نائبة مدير الدناىج كأيضنا 

 :معلمة اللغة العربية، أف
اؿ أيضنا أثناء حصص دركسي في الفصل صحيح، أجريتي تقييمنا للأطف"

من خلاؿ الألعاب أك الدهاـ التي تم إعطاؤىا للطلاب، كاتضح أف الطلاب 
قادركف على تطبيق الدفردات التي يدتلكونها كتطبيقها، سواء في الشكل الشفهي 
أك الكتابي. كالأىم من ذلك، على الرغم من أنهم قد يخطئوف في بعض الأحياف، 

في تقدنً التحفيزات لذم ليكونوا جريئتُ في إظهار قدرتهم على يجب أف نستمر 
 122".التحدث أك استخداـ اللغة الأجنبية

التقييم التعليمي ليس فقط لنتائج الطلاب، بل يشمل أيضنا تقييم العملية 
ذىا في الاجتماعات أك تنفيذ الأنشطة الخاصة بتطوير مهارات اللغة التي يتم تنفي

الإسلامية الحكومية الأكلى  االثانويةالددرسة  تأسيسالتنسيقية مع الدعلمتُ في 
الددرسة  تأسيس. كما جاء في تصريح السيد باسوكي رحمت، مدير مادييوف
 :، حيث قاؿالإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانوية

ا. أحد الجوانب من يتم أيضنا إجراء التقييم على ستَ الأنشطة نفسه"
الدعلمتُ كالفريق الدرافق في الفصل، حيث إنهم يتحركوف في الديداف، سيكتشفوف 
                                                           

 W/ 23-08/ 2024 /01الدقابلة الرقم   121

 W/ 03-09/ 2024 /02الدقابلة الرقم   122
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مثلان إذا كاف ىناؾ طالب قادر أك غتَ قادر، ثم تظهر اكتشافات أخرل، كمن 
ىذه الاكتشافات يتم إجراء تحسينات في تنفيذ الأنشطة الخاصة بتطوير مهارات 

 123".اللغة في الدستقبل
من خلاؿ الدقابلة، تبتُ أف التحسينات التي تم إجراؤىا تعتمد على 
التقييم من قبل القائمتُ على الأنشطة، بما في ذلك الدعلمتُ كالدعلمات الذين 
شاركوا في أنشطة تطوير مهارات اللغة، كما ظهرت أيضنا ابتكارات في أساليب 

 .التعليم
  

الكلام على أساس الدنهج الدراسي عن تقييم مهارات  يل البياناتتحل ﴾ب﴿
 الاستقلالي 

التقييم ىو عملية تقييم منهجية لفائدة أك استخداـ شيء ما. في عملية 
التقييم، يتضمن ذلك أنشطة لتحديد قيمة برنامج معتُ، كبالتالي يتضمن 

في إجراء  الحكم على قيمة البرنامج، لذلك توجد عناصر ذات طابع شخصي.
الحكم، ىناؾ حاجة إلى بيانات من نتائج القياس كالدعلومات الناتجة عن 
التقييم. موضوع التقييم ىو برنامج تكوف نتائجو متعددة الأبعاد، مثل القدرة 
كالإبداع كالدواقف كالاىتمامات كالدهارات كغتَىا. لذلك، في أنشطة التقييم، 

البيانات التي يرغب في الحصوؿ  تتنوع أدكات القياس الدستخدمة حسب نوع
 124.عليها. عملية التقييم تتكوف من خطوتتُ رئيسيتتُ، هما القياس كالتقييم

الاختبار ىو قييم الاختبارات كغتَ الاختبارات. يدكن أف يستخدـ الت
سئلة التي تحتوم على إجابة صحيحة أك غتَ صحيحة. تحتوم لرموعة من الأ

الاختبارات غتَ الاختبارية على أسئلة أك عبارات ليس لذا إجابة صحيحة أك غتَ 
م ما يلي: التقييم التكويتٍ يصحيحة. تشمل خطوات تقييم نتائج التعل

                                                           
 W/ 05-11/ 2024 /03قابلة الرقم الد  123

124 Indah Komsiyah., Belajar dan Pembelajaran, (Yogyakarta: Teras, 2012), hlm. 125 
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يذه في كالتلخيصي. غالبا ما يفسر التقييم التكويتٍ على أنو نشاط تقييم يتم تنف
يتم إجراء ىذا التقييم أثناء  125نهاية كل مناقشة في نهاية مناقشة موضوع ما.

عملية التعليم كالتعلم. بينما التقييم التلخيصي ىو تقييم يقوـ بو الدعلموف بعد فتًة 
زمنية معينة في نهاية الفصل الدراسي. يعد التحليل التلخيصي مفيدا للحصوؿ 

، كالتي تستخدـ كمدخل رئيسي يموؿ لصاح الطلاب في التعلعلى معلومات ح
 لتحديد درجة بطاقة تقرير نهاية الفصل الدراسي.

 تأسيسيم مهارات اللغة العربية في في تقييم أنشطة تعل عن تحليل البيانات
باستخداـ التقييمات العادية  الإسلامية الحكومية الأكلى مادييوف االثانويةالددرسة 

رية في شكل شفوم أك لشارسة في التقييم التكويتٍ كالتلخيصي. يتم غتَ الاختبا
إجراء ىذا التقييم التكويتٍ أثناء عملية تعلم برنامج اللغة من قبل الدعلم الدرافق في 
الفصل الدراسي كيتم إجراء التقييم التلخيصي من قبل مدرس اللغة الذم يقوـ 

ة في الفصل الدراسي. يتم بالتدريس في فصل الطلاب خلاؿ ساعات دركس اللغ
، ثم سيكوف ىناؾ تقييم مرة تتم فيها مناقشة موضوع كاحد إجراء التقييم في كل

لتكرار الدفردات من قبل الدعلم الدرافق في فصل برنامج اللغة. يطلب من الطلاب 
 التقدـ كاحدا تلو الآخر لإيداع الدفردات التي أتقنوىا.

 طة برنامج اللغة في ساعات مادة اللغةثم يتم إجراء التقييم النهائي لأنش
اللغة في الفصل الدراسي. يتم إجراء ىذا التقييم من خلاؿ  معلممن قبل  العربية

مطالبة الطلاب بممارسة الدفردات التي تم تعلمها، إما من خلاؿ إنشاء أمثلة على 
من التي يدكن للمعلمتُ تقييمها  تطبيق الكلمةالجمل أك المحادثات أك غتَىا من 

خلاؿ قياس مدل الدهارات التي يدتلكها الطلاب كفقا لدؤشرات مهارات التحدث 
 باللغة العربية.

                                                           
125 Ibid., 125. 
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تشرح مؤشرات تقييم مهارات الكلاـ، على سبيل تداشيا مع النظرية التي 
تقدنً أنفسهم ، ك تخداـ تعبتَات الدفردات القياسية، يدكن للطلاب اسالدثاؿ

صف الأشياء )الأشياء أك الأحداث( شفهيا ، كك شفهيا، كإخبار )التجربة( شفهيا
، كالإجابة على الأسئلة الشفهية من شركاء ، كإجراء حوارات مع شركاء الكلاـ

 126الكلاـ حوؿ شيء ما ، كطرح أك الرد على الأسئلة في أنشطة الدقابلة.
على سبيل الدثاؿ، في تنفيذ ىذا النشاط، حاكؿ الباحث معرفة مدل 

ـ زملائهم في الفصل. على ما قدرة الطلاب على تقدنً أنفسهم باللغة العربية أما
التي تعلموىا  ، يدكن للطلاب نقل الدعلومات الشخصية باستخداـ الدفرداتيبدك

، كالتي تعد إحدل نتائج أنشطة "برنامج اللغة". يشتَ ىذا إلى أنهم بدأكا يعتادكف 
على استخداـ اللغة العربية في سياؽ التواصل اليومي، على الرغم من أنو في 

 بعض الأحياف مع أخطاء لضوية يدكن تصحيحها لاحقا.
ب على استخداـ الغرض الرئيسي من التقييم ىو معرفة مدل قدرة الطلا

هاء من التقييم الدفردات العربية بعد الحصوؿ على الدواد التي تم تدريسها. بعد الانت
، سيتم إعداد ملخص لنتائج تقييم تعلم الطالب في بطاقة تقرير النهائي في الفصل

برنامج اللغة الخاص التي يتم تقديدها في نهاية الفصل الدراسي كسجل لقيمة 
 وم لدل الطلاب.مهارات التحدث اللغ

، على الرغم من أنو لا من بطاقة التقرير، يدكن للمعلمتُ رؤية تقدـ كبتَ
لقواعد ، خاصة من حيث بنية الجملة أك ااؾ لراؿ كبتَ للتحستُيزاؿ ىن

جاعة ، يرل الدعلموف أف الطلاب لديهم بالفعل الش)النحوية(. كالأىم من ذلك
م اللغة. يلى مهمة للغاية في عملية تعل، كىي خطوة أك لمحاكلة التحدث بلغة أجنبية

، كمع ىذا مؤشر على أف الطلاب بدأكا يشعركف بالراحة في استخداـ اللغة العربية
 ، سيصبحوف أكثر دراية كمهارة.مزيد من الدمارسة

                                                           
126

 Ahmad Muradi dan Tauiqurrahman, Pengembangan Kurikulum Pembelajaran Bahasa 
Arab Konsep dan Aplikasi, (Depok: PT Rajagrafindo Persada, 2021), 13. 
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م. ييتم إجراء ىذا التقييم أيضا بشكل مستمر أثناء عملية نشاط التعل
لذين يعملوف كفريق مصاحب في الفصل يأتي أحد مصادر التقييم من الدعلمتُ ا

الدراسي. من الدؤكد أف أكلئك الذين يشاركوف بشكل مباشر في التعلم اليومي 
 قدرات الطلاب. على يجدكف أنو من الأسهل تحديد الاختلافات الدختلفة في

، يظهر بعض الطلاب تقدما سريعا ، بينما قد لا يزاؿ البعض الآخر سبيل الدثاؿ
 إتقاف الدواد التي يتم تدريسها. يواجو صعوبة في

. م في الدستقبليتوفر مثل ىذه النتائج معلومات قيمة للغاية لتطوير التعل
، مثل كجود طلاب قادرين على إتقاف الدفردات من نتائج تقييم الدعلم الدرافق

، لذلك يعد اؿ بحاجة إلى الكثتَ من الدمارسةبشكل جيد كىناؾ أيضا من لا يز 
، إذا كجد أف العديد من الطلاب جعا للتحستُ. على سبيل الدثاؿمر  ىذا التقييم

ستُ النهج أك الطريقة ، فيمكن تحأك تلاكتها يجدكف صعوبة في تذكر الدفردات
، على سبيل الدثاؿ عن طريق إضافة تدارين أكثر تنوعا أك إدخاؿ الدستخدمة

 تقنيات تذكر أكثر فعالية للمفردات.
، فيدا فقط لتقييم مدل تقدـ الطلابييم مبشكل عاـ ، لا يعد ىذا التق

كلكنو يعمل أيضا كوسيلة لتحستُ جودة أنشطة تعلم مهارات اللغة العربية في 
، من الدأموؿ أف يكوف تنفيذ خلاؿ التقييم كالتحستُ الدستمرينالدستقبل. من 

، فضلا عن خلق  تطوير الدهارات اللغوية للطلاب"برنامج اللغة" أكثر فاعلية في
 تعليمية أفضل كدعم عملية تعليمية أكثر مثالية. بيئة

 
الكلام على أساس الدنهج الدراسي عن تقييم مهارات  البيانات خلاصة ﴾ج﴿

 الاستقلالي 
م ي، يدكن استنتاج أف أنشطة تعلىابناء على تحليل البيانات التي تم إجراؤ 

ومية الأكلى الإسلامية الحك االثانويةالددرسة  تأسيسمهارات اللغة العربية في 
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"برنامج اللغة" يتم تنفيذىا على أساس غتَ اختبار نشاط من خلاؿ  مادييوف
مع اختبارات شفهية مع تقييمات تكوينية كتخيصية. أظهر تقييم ىذا النشاط 
نتائج إيجابية في تحستُ الدهارات اللغوية لدل الطلاب. أظهرت التقييمات التي 

ارات التحدث لدل الطلاب كإتقاف أجريت خلاؿ النشاط تقدما كبتَا في مه
الدفردات. لصحت الأساليب الدطبقة، مثل التكرار )الحفر( كالتعود اليومي، في 
تكوين عادات الطلاب في التحدث باللغة العربية، مع تحستُ مهارات النطق 

 كاستخداـ الدفردات.
بالإضافة إلى ذلك، تظهر تقييمات الدعلمتُ الدرافقتُ أنو على الرغم من 

لاختلافات في مستويت قدرات الطلاب، بشكل عاـ، يبدأ الطلاب في ا
التعود على استخداـ اللغة العربية في سياؽ بسيط، مثل تقدنً أنفسهم أماـ 
الفصل. ىذا يدؿ على أف ىناؾ تقدما في مهارات الاتصاؿ الأساسية 

 للطلاب.
ة ، من الدهم إجراء تقييمات مستمر لتحقيق نتائج أكثر مثالية، لكن

لتحستُ طرؽ التعلم الدطبقة ، ككذلك تكييف الدواد كفقا لاحتياجات كقدرات 
م، نأمل أف يتم تطوير يالطلاب. كمن خلاؿ إثراء تنوع الأنشطة كطرؽ التعل

مهارات اللغة العربية بشكل أكبر في مهارات اللغة العربية، كخاصة مهارات 
اءة كثقة في استخداـ ، ككذلك تشجيع الطلاب على أف يكونوا أكثر كفالكلاـ

 اللغة العربية في سياقات الحياة الدختلفة.
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 الباب االسابع
 الخاتدة

كالدنهج  التعليم اللغة العربية ادارةبعد تقدنً البيانات من الديداف كتحليلها مع نظرية 
، كيوضح ىذا الفصل اىلستنتاجات التي تم الحصوؿ عليها من تحليل البيانات الدراسي

العالية الاسلامية مدرسة ا الباحثة على الدعلمتُ اللغة العربية في تهالتي أجراالوصفية 
 : فماديو  الحكومية الأكلى

 نتائج البحث ﴾ أ ﴿

، يدكن ل البيانات الدستندة إلى النظريةمن التعرض للبيانات الديدانية كتحلي
 استنتاجو على النحو التالي:

العالية الاسلامية درسة الدفي العربية اللغة  الكلاـم مهارات ييتم تخطيط تعل .1
هج نائب الدنمن قبل فريق اللغة جنبا إلى جنب مع  فماديو  الحكومية الأكلى

يم الدهارات اللغة الددرسة الذين يصوغو أىداؼ أنشطة برنامج اللغة أك تعل
كيكوف  الأىداؼ  باللغة العربية. الكلاـلتحستُ مهارات الطلاب في  العربية

 تياجات الطلاب.من تحليل اح
اللغة العربية القائمة على مفهوـ  الكلاـم مهارات ييتضمن تنفيذ أنشطة تعل .2

م القائم على الدشاريع يم الدتمايز كالتعليالتعل الدراسي الاستقلالي كىوالدنهج 
التحدث الكلاـ أك م مهارات يتعل تنفيذم. في يكاستخداـ التكنولوجيا في التعل

باستخداـ الطريقة السمعية اللغوية. تؤكد ىذه الطريقة على  باللغة العربية
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م من خلاؿ الحفر )التمرين الدتكرر( الذم يهدؼ إلى تكوين عادات يالتعل
 الطلاب في استخداـ اللغة العربية باستمرار.

اللغة العربية باستخداـ التقييم غتَ  الكلاـ أنشطة تعليم مهاراتيم قيت .3
رات شفهية. يتم إجراء التقييمات في التقييمات الاختبارم في شكل اختبا

التكوينية كالختامية في الفصل الدراسي. تظهر نتائج التقييم أف ىناؾ طلابا 
وف بحاجة إلى قادرين على إتقاف الدفردات بشكل جيد كىناؾ أيضا من لا يزال

 .الكثتَ من الدمارسة

 توصيات البحث ﴾ب﴿

اللغة الكلاـ مهارات  تعليمحوؿ  بناء على البحث الذم أجرئتو الباحثة
الثانوية الاسلامية الحكومية الأكلى درسة الدفي  الدراسي الاستقلاليلدنهج باالعربية 
إيصالذا إلى الأطراؼ في  ةرغب الباحثىناؾ العديد من الاقتًاحات التي ت، مادييوف

 ، بما في ذلك:ذات العلاقة

 للمؤسسة .1
لرموعة متنوعة من أنشطة كأساليب يدكن بذؿ جهود أخرل من خلاؿ إثراء 

، اللغة العربية بشكل أكثر فاعلية م ، كمن الدأموؿ أف يتم تطوير مهاراتيالتعل
، فضلا عن تشجيع الكلاـ كالاستماع كالقراءة كالكتابةبما في ذلك مهارات 

الطلاب على أف يكونوا أكثر كفاءة كثقة في استخداـ اللغة العربية في 
 تلفة.سياقات الحياة الدخ
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 للباحث الدستقبل .2
من الدأموؿ أف يستمر ىذا البحث من خلاؿ البحث عن عدة أشياء لم يقم 

 بها الباحثوف الحاليوف كيدكن استخداـ ىذا البحث كمرجع للباحث التالي.
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