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 ملخص البحث
 

 طريقة التلقيبتطوير كتاجب تعليمي في النحو اتٞركميٌة " .۲۰۲ٔ نيني سري. ،سوفاتمي
 ."كفعاجليتو للمبتدئتُ في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو

،  طريقة التلقيبكلمات المفتاحية: تطوير الكتاب التعليمي، النحو الجرومي ة، 
 .فعالية التعلم

الطلاب ات١بتدئوف ىذا البحث استجاجبةن لعدد من ات١شكلات التي يواجههاج أجرم       
في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو في تعلم النحو اتٞركميٌة، كمن أبرزىاج ضعف القدرة 

(، كصعوبة تطبيق القواعد النحوية كالصرفية التًاث على فهم النصوص العربية )الكتب
عدـ عمليناج، إضاجفةن إلى قلة توفر ات١واد التعليمية ات١نهجية التي تتناجسب مع احتياججاجتهم، ك 

ريكجىاجف" بشكل فعٌاجؿ. كماج أف الأساجليب التعليمية التقليدية و انتظاجـ تطبيق طريقة "ال 
 .تفتقر إلى كساجئل داعمة ت هم في تنمية الفهم التدرت٬ي كات١ تقل لدل الطلاب

طريقة ب يهدؼ ىذا البحث إلى تطوير كتاجب تعليمي في النحو اتٞركميٌة قاجئم على     
، كاختباجر مدل فعاجليتو في تٖ تُ فهم الطلاب للماجدة النحوية "، كبياجف خصاجئصو التلقي

 .في ات١عهد
كتم إجراء  .باجستخداـ ت٪وذج بورغ كغاجؿ نوع ىذا البحث ىو البحث كالتطوير    

الدراسة على الطلاب ات١بتدئتُ في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو. كشملت أدكات تٚع 
ت١لاحظة، كات١قاجبلات، كالتوثيق، بينماج استخدـ البياجناجت الاختباجرات، كالاستبياجناجت، كا
 .تٖليل البياجناجت الأسلوب الكمي كالوصفي

يتكوف الكتاجب التعليمي ات١طور من عناجصر متكاجملة  (.ُ) :كنتاجئج البحث ماج يلي    
تشمل عرض ات١اجدة بشكل متدرج، كأمثلة تطبيقية من الكتب التًاثية، كت٘اجرين تٖليلية، 

باجلإضاجفة إلى تقوتٯاجت تكوينية كنهاجئية، ت٦اج ت٬علو مناجسبناج  ة التلقيطريقلكأنشطة ت٤اجكاجة 
نتاجئج التحقق من قبل ات٠براء أف الكتاجب يتمتع  (.ِ) .ت٠صاجئص الطلاب ات١بتدئتُ
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بدرجة عاجلية من الصلاحية من حيث المحتول كالتصميم، كماج أظهرت استجاجباجت 
بينت نتاجئج  .تخدامو في التعلمالطلاب م تول مرتفعناج من القبوؿ كالإت٬اجبية تٕاجه اس

الاختباجرات كجود تٖ ن ملحوظ في نتاجئج تعلم الطلاب بعد استخداـ الكتاجب، ت٦اج يدؿ 
كبناجءن على ذلك، تٯكن الاستنتاجج أف  .على فعاجليتو في رفع م تول الفهم النحوم لديهم

كفعاجلان ييعد صاجتٟناج  طريقة التلقيب الكتاجب التعليمي في النحو اتٞركميٌة القاجئم على
للاستخداـ في تعليم الطلاب ات١بتدئتُ في ات١عاجىد الدينية، كي هم في تٖ تُ جودة تعلم 

 النحو بشكل تدرت٬ي كتطبيقي.
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ABSTRAK 

 

Supatmi, Nini Sri. 2026. "Pengembangan Buku Ajar Nahwu Al-Jurumiyyah 

dengan Sistem 'Sorogan' dan Efektivitasnya bagi Pemula di Pondok 

Pesantren Darul Huda Mayak Ponorogo". 

 

Kata Kunci:  Pengembangan Buku Ajar, Nahwu Al-Jurumiyyah, Sistem 

Sorogan, Efektivitas Pembelajaran. 

 

 Penelitian ini dilakukan sebagai respons terhadap sejumlah permasalahan 

yang dihadapi oleh santri pemula di Pondok Pesantren Darul Huda Mayak 

Ponorogo dalam mempelajari Nahwu Al-Jurumiyyah. Permasalahan utama 

meliputi rendahnya kemampuan memahami teks Arab (Kitab Kuning), kesulitan 

dalam menerapkan kaidah nahwu dan shorof secara praktis, serta terbatasnya 

ketersediaan bahan ajar metodis yang sesuai dengan kebutuhan santri. Selain itu, 

penerapan metode "Sorogan" belum berjalan secara konsisten dan efektif, serta 

metode pembelajaran tradisional masih kekurangan sarana pendukung yang dapat 

menumbuhkan pemahaman bertahap dan mandiri bagi santri. 

 Penelitian ini bertujuan untuk mengembangkan buku ajar Nahwu Al-

Jurumiyyah berbasis sistem "Sorogan", mendeskripsikan karakteristiknya, serta 

menguji efektivitasnya dalam meningkatkan pemahaman santri terhadap materi 

nahwu di pesantren tersebut. 

 Jenis penelitian ini adalah Penelitian dan Pengembangan (Research and 

Development/R&D) dengan menggunakan model Borg & Gall. Subjek penelitian 

adalah santri pemula di Pondok Pesantren Darul Huda Mayak Ponorogo. 

Instrumen pengumpulan data meliputi tes, angket, observasi, wawancara, dan 

dokumentasi, sedangkan analisis data menggunakan pendekatan kuantitatif dan 

deskriptif. 

 Hasil penelitian menunjukkan bahwa: (1) Buku ajar yang dikembangkan 

terdiri dari elemen terintegrasi yang mencakup penyajian materi secara bertahap, 

contoh aplikasi dari kitab-kitab turas, latihan analitis, aktivitas simulasi metode 

sorogan, serta evaluasi formatif dan sumatif, sehingga sesuai dengan karakteristik 

santri pemula. (2) Hasil validasi para ahli menunjukkan bahwa buku ini memiliki 

tingkat validitas yang tinggi dari segi isi dan desain; respons santri juga 

menunjukkan tingkat penerimaan dan sikap positif yang tinggi terhadap 

penggunaannya. (3) Hasil tes menunjukkan adanya peningkatan signifikan dalam 

hasil belajar santri setelah menggunakan buku tersebut, yang membuktikan 

efektivitasnya dalam meningkatkan pemahaman nahwu mereka. Berdasarkan hal 

tersebut, dapat disimpulkan bahwa buku ajar Nahwu Al-Jurumiyyah berbasis 

sistem "Sorogan" layak dan efektif untuk digunakan dalam pembelajaran santri 

pemula di pesantren serta berkontribusi dalam meningkatkan kualitas 

pembelajaran nahwu secara bertahap dan aplikatif. 
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 الباب الأول
  المقدمة

 بحثخلفية ال . ت
للغة العربية رحلة فكرية شاجقة كت٣زية في آف كاحد، ت١اج تتمتع بو ىذه ييعد تعلم ا

اللغة من ثراء تاجرتٮي كديتٍ، كبنية لغوية باجلغة التعقيد كالتفرد. كبوصفهاج لغة القرآف 
كمركز اتٟضاجرة الإسلامية، فإف للغة العربية نظاجمناج ت٨ويناج مفصلان كمنظمناج، ت٦اج يدفع 

لم إلى تعميق دراسة ىذه اللغة حتى في الشرؽ الدارستُ من ت٥تلف أت٨اجء العاج
الأكسط. حيث تٮوضوف دراسة مكثفة لإتقاجف ات١هاجرات الشاجملة للاستماجع كالتحدث 

في ات١عاجىد كالقراءة كالكتاجبة. كفي ت٥تلف ات١ؤس اجت التعليمية الإسلامية، كخاجصة 
ضناج على لا يركز تعلم اللغة العربية على التواصل فح ب، بل يؤكد أيالإسلامية، 

إتقاجف اتٞوانب اللغوية الأكثر تقنية، خاجصة في الفرعتُ العلميتُ الذين يشكلاف 
.الأساجس الرئي ي لفهم بنية اللغة كمعناجىاج بعمق، كت٫اج علم النحو كالصرؼ

1
ييشكل  

النحو كالصرؼ فرعتُ رئي يتُ في علم قواعد اللغة العربية ت٫اج الأساجس لإتقاجف اللغة 
مل النحو على فهم تركيب اتٞملة كالعلاقاجت النحوية بتُ العربية بشكل شاجمل. يع

العناجصر اللغوية، ت٦اج ت٬علو ات١فتاجح الأساجسي لتف تَ ات١عتٌ بدقة. كقد أكدت أت٫ية 
يـ  مكاجنة النحو بيت من شعر كتاجب الإت١اجعي: "كىالنَّحٍوي أىكٍلىى أىكَّلان أىفٍ يػيعٍلىمىاج، إًذً الٍكىلاى

أماج الصرؼ فيتناجكؿ تغيتَ ىيئة الكلمة، مثل تصريف الفعل ِ ديكنىوي لىنٍ يػيفٍهىمىاج".
الاسم، كىو ماج ت٭دد بشكل كبتَ معتٌ الكلمة ككظيفتهاج في اتٞملة. كفي بيئة 
ات١دارس الدينية، يتم تعزيز الفهم ت٢ذين العلمتُ من خلاؿ ات١ماجرسة ات١كثفة للقراءة 

اجؿ في طريقة "ال راجتُ" كترتٚة النصوص الكلاسيكية مع ات١علم، كماج ىو اتٟ
 (.طريقة التلقي)

                                                 
1 Hasyim Asyari, Stratetegi Pembelajaran BAHASA ARAB, ed. Kholis Amrullah, Cetakan 1 

(Malang: Literasi Nusantara Abadi, 2024), hlm. 29 
2
 .9221,” العمريطي في علم النحو“لشيخ العلامة شرؼ الدين ت٭تِ العمريطي،  
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كإشكاجلية ضعف الفهم النحوم كالصرفي لدل الطلاب: تطوير   طريقة التلقي
أحد أنظمة  طريقة التلقيبتيعد . كتاجب تعليمي في مدرسة دار ات٢دل ماجيوؾ الداخلية

في اللغة  كقد أثبتت فعاجليتهاج في التعمقات١عاجىد الإسلامية. التعليم التقليدية ات١ميزة في 
يت بهذا الاسم لأف الطاجلب في  العربية، خاجصة في إتقاجف علمي النحو كالصرؼ. تٝي
ت٦اجرستهاج يي ىلم قراءة الكتاجب مباجشرة إلى الأستاجذ )الكياجئي( ليحصل على التوجيو 

.كالتصحيح بشكل شخصي
يشكل ىذا النهج علاقة علمية مكثفة بتُ ات١علم  3

تعلم فردية كلكنهاج عميقة، خاجصة في فهم كالطاجلب، ت٦اج تٯكن من حدكث عملية 
تركيب اتٞملة كمعتٌ النص العربي. كعلى الرغم من كونهاج طريقة كلاسيكية، إلا أف 
طريقة "ال وركجاجف" لا تزاؿ قاجئمة في العديد من ات١دارس الدينية في إندكني ياج كلا 

م النصوص تزاؿ تيعتبر ذات صلة كوسيلة فعاجلة لنقل العلوـ الإسلامية، خاجصة في فه
العربية غتَ ات١شكولة مثل الكتب الصفراء )الكلاسيكية(. استمرارية ىذه الطريقة 
تظهر أف التقليد التعليمي في ات١دارس الدينية لديو قدرة تكيفية مع اتٟفاجظ على 

  .ْ جوىره

في مواجهة تٖدياجت العصر كتياجرات التحديث، لا تزاؿ عدد من ات١دارس 
ركيزة أساجسية في تعلم علوـ الآلة كدراسة كتب التًاث.  الدينية تٕعل "ال وركجاجف"

كإحدل ىذه ات١دارس التي تواصل اتٟفاجظ على ىذا التقليد كإحياجءه في نظاجمهاج 
 .التعليمي ىي مدرسة دار ات٢دل الداخلية الواقعة في ماجيوؾ، بونوركجو، شرؽ جاجكة

إحدل  ت٘ثل مدرسة دار ات٢دل الداخلية في ماجيوؾ، بونوركجو، شرؽ جاجكة،
مؤس اجت التعليم الإسلامية التي تٖاجفظ باجستمرار على طريقة "ال وركجاجف" كركن 

، كترتكز ىذه ُٖٔٗأساجسي في نظاجمهاج التعليمي. أس هاج الشيخ حاجشم صاجلح عاجـ 
                                                 

3 Aris Aris and Syukron Syukron, “Perbandingan Metode Bandongan Dan Sorogan Dalam 

Memahami Kitab Safinatunnajah,” Tsaqafatuna 2, no. 1 (2020): 1–10, 

https://doi.org/10.54213/tsaqafatuna.v2i1.37. 
4
 Aris dan Syukron, “Perbandingan Metode Bandongan dan Sorogan dalam Memahami 

Kitab Safinatunnajah (Studi Analisis di Pondok Pesantren Al-Amin Kandanghaur Indramayu),” 

Tsaqafatuna: Jurnal Ilmu Pendidikan Islam, Vol. 2, No. 1 (Juni 2020), hlm. 6. 
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ات١درسة بقوة على التقليد ال لفي لأىل ال نة كاتٞماجعة، كتطورت ب رعة كمؤس ة 
 ٓ.رتٝيتدمج بتُ نظاجـ التعليم الرتٝي كغتَ ال

إف مبدأ "المحاجفظة على القدنً الصاجلح كالأخذ باجتٞديد الأصلح" يشكل 
الأساجس الرئي ي في الاستجاجبة لتغتَات العصر، ت٦اج جعل كتب التًاث مثل "فتح 
القريب"، ك"إحياجء علوـ الدين"، كحتى "صحيح البخاجرم" تيدرَّس من خلاؿ 

اجفظ على ىذا التقليد  منهجياجت كلاسيكية مثل "ال وركجاجف" ك"الباجندكنغاجف". لا ت٭ي
بشكل شكلي فح ب، بل ينتج عنو إت٧اجزات ملموسة: حيث ت٘كن الطلاب من 

على م تول ات١نطقة  (MQK) الفوز باجت١ركزين الأكؿ كالثاجني في م اجبقة قراءة الكتب
في فركع ت٥تلفة مثل الفقو، كالتف تَ، كالنحو، كالأخلاؽ، كأصوؿ الفقو في م توياجت 

توسط كالعاجي.. كماج ييظهر نشاجط ات١درسة الفاجعل في ات١نتدياجت العلمية الابتدائي كات١
قدرتهاج  (PBNU) مثل "حلقة فقو اتٟضاجرة" التاجبعة للمجلس الأعلى لنهضة العلماجء

 .على الاستجاجبة للتحدياجت العاجت١ية من خلاؿ منظور العلوـ الإسلامية الكلاسيكية
ة في اتٟفاجظ على التقليد، كمع ذلك، كفي خضم ال معة الطيبة كالاستمراري

ؾ عددنا من التحدياجت التي لا تٯكن اجتواجو مدرسة دار ات٢دل الداخلية في ماجي
تٕاجىلهاج. إحدل ات١شكلات التي بدأت تبرز ىي تراجع قدرة بعض الطلاب على 
قراءة كفهم الكتب الصفراء )كتب التًاث( بعمق. على الرغم من استمرار العمل 

 أف فعاجليتهاج تواجو عوائق ناجبعة من عاجملتُ رئي يتُ: أكلان، بطريقة "ال وركجاجف"، إلا
ندرة ات١واد التعليمية ات١نهجية كات١لائمة لاحتياججاجت الطلاب ات١بتدئتُ؛ ثاجنيناج، في 
ات١ماجرسة العملية، العديد من الطلاب الذين درسوا كتب القواعد مثل "الآجركمية" 

لقواعد عند مواجهتهم مباجشرة بنص أك "الإت١اجعي" لم يتمكنوا بعد من تطبيق تلك ا
الكتاجب. أحياجنناج، تٯيل بعضهم إلى تٕنب جل اجت "ال وركجاجف" ب بب شعورىم 
بعدـ الاستعداد للإجاجبة أك فهم ت٤تول القراءة. يؤدم ىذا إلى تفاجكت في التحصيل 

                                                 
5 Salma Nabila, “Eksistensi Seni Kaligrafi Pondok Pesantren Darul Huda Mayak 

Ponorogo” 1, no. November 2022 (2024). 
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بتُ الطلاب كات٩فاجض الاستمرارية في إتقاجف علوـ الآلة مثل النحو كالصرؼ. للإجاجبة 
ا التحدم، ىناجؾ حاججة إلى الابتكاجر من خلاؿ إعداد مواد تعليمية منظمة على ىذ

كمرتبطة باجل ياجؽ، مصممة لتعزيز تنفيذ طريقة "ال وركجاجف" بشكل م تداـ. 
كباجلتاجي.، فإف أحد ات٠طط الاستًاتيجية العاججلة كات١ناجسبة التي يتعتُ على دار ات٢دل 

لتًبوية ات١عاجصرة ىو إعداد كتاجب القياجـ بهاج لربط قيم التقليد مع الاحتياججاجت ا
 .تعليمي

ييعد الكتاجب التعليمي عنصرنا أساجسيناج في العملية التعليمية لأنو يعمل كدليل 
رئي ي في التعلم. فهو لا ينقل ات١اجدة فح ب، بل يشكل أيضناج ت٪ط التفكتَ كالقيم 
ل كنظرة ات١تعلم. في تعلم النحو كالصرؼ، خاجصة الذم ي تخدـ نهجناج فرديناج مث

"ال وركجاجف"، يلعب الكتاجب التعليمي دكرنا مهمناج كوسيلة تربط بتُ ات١علم كات١تعلم 
كتدعم عملية التعلم الذاتي. يتميز الكتاجب التعليمي ات١ثاجي. بأنو ميعد بشكل 
منهجي، بدءنا من ات١واد الأساجسية مثل التعرؼ على اتٟركاجت كحتى التحليل النحوم 

ية قاجبلة للتكيف مثل تصور أكزاف التصريف ات١تقدـ، كي تخدـ منهجياجت تربو 
كالتماجرين القاجئمة على النص. كباجلتًكيب كالمحتول ات١ناجسبتُ، لا ي هل الكتاجب 
التعليمي فقط الفهم النظرم للقواعد، بل يعزز أيضناج القدرات التحليلية للمتعلم. 
على كجو ات٠صوص، ي اجعد كتاجب النحو كالصرؼ في تعزيز الفهم للنص العربي، 
كي هل عملية ترتٚة كإعراب القرآف، كيعزز مهاجرات اللغة العربية، كيكوف الأساجس 

.الرئي ي لدراسة الكتب الكلاسيكية
6
  

تيظهر بعض الأتْاجث أف الكتب التعليمية ات١طورة كفقناج لاحتياججاجت الطلاب 
ت٘كنت من زياجدة فعاجلية تعلم النحو كالصرؼ. قاجمت تْث لكاجرياجني، كسيتي 

اج دياجف رتٛاجكاتي بتطوير كتاجب تعليمي للنحو قاجئم على ات٠رائط سولايكو، كرين
كثبت أنو صاجلح بدرجة عاجلية )بن بة  (TPQ) الذىنية لطلاب حلقاجت تٖفيظ القرآف

                                                 
6 Abdullah al-Gali dan Abdul Hamid Abdullah, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab, terj. 

Sudi Yahya Husein, Sahrani, dan Syamiyah (Padang: Akademia Permata, 2012). 



ٓ 
 

 

% من خبراء التصميم(، كعملي )ردكد فعل ّ.ٖٗ% من خبراء ات١اجدة ك ّ.ّٗ
قبلي %(، كفعاجؿ في رفع نتاجئج التعلم من درجة الاختباجر الّٕ.ٕٔالطلاب 
كقاجـ عبد الله ماججد، كعبد الوىاجب  ٕ %.ّٔ.ُٖ% إلى الاختباجر البعدم ّٔ.ْٔ

رسيد، كنوريل مفيدة بتطوير كتاجب تعليمي قاجئم على دكرة عبر الإنتًنت في ات١درسة 
مزكدة تٔقاجطع فيديو، كأسئلة تفاجعلية، كتصميم جذاب؛  (Tsanawiyah) الإعدادية

%، كأظهرت ّٗبل ات٠براء في ات١توسط حيث بلغت ن بة التحقق من الصحة من ق
في حتُ أثبت نور ىوليس بن   النتاجئج زياجدة في الدافعية كسهولة التعلم بشكل مرف.

نف ة كأتٛد ركحاجف أف طريقة "ال وركجاجف" التقليدية فعاجلة أيضناج في تٖ تُ قدرة 
قراءة الكتب الصفراء كفهم النحو كالصرؼ لدل طلاب ات١ تول الابتدائي، حيث 

تيظهر ىذه الأتْاجث الثلاثة أف تطوير  ٖ.ٕٓق تٚيع ات١شاجركتُ درجاجت فوؽ حق
الكتب التعليمية سواءن كاجنت قاجئمة على البصرية، أك الرقمية، أك الطرؽ الكلاسيكية 
تٯكن أف يكوف استًاتيجية مناجسبة لت هيل تعلم النحو كالصرؼ كفقناج ل ياجؽ 

 .كخصاجئص كاحتياججاجت ات١تعلمتُ
الذم سيتم  طريقة التلقيبلتعليمي للنحو كالصرؼ سيكوف "الكتاجب ا

تصميمو ت٥صصناج ت١ اجعدة الطلاب ات١بتدئتُ في مدرسة دار ات٢دل الداخلية في 
ماجيوؾ الذين يعاجنوف من صعوبة في تطبيق قواعد النحو كالصرؼ عند قراءة الكتب 

تيناج، أم الصفراء كالنصوص العربية الأساجسية. يتبتٌ تطوير ىذا الكتاجب نهجناج براغماج
التأكيد على الفهم الوظيفي كالتطبيق ات١باجشر للقواعد في سياجؽ النص، كليس ت٣رد 
حفظ نظرم. يهدؼ ىذا الكتاجب إلى الطلاب ات١بتدئتُ من ت٥تلف الفئاجت العمرية، 
بهدؼ رئي ي ىو تأىيلهم ليتمكنوا من قراءة النص العربي كالكتاجب الأصفر ب رعة 

                                                 
7  Rina Dian Rahmawati Karyani, Siti Sulaikho, “Mind Mapping Untuk Meningkatkan 

Qowaid Pada Santri Tpq Nurul Hikmah Tanggan Sragen,” Allahjah Vol 4, No. 1, Juli 2021 4, no. 1 

(2021): 18–30. 
8 Nor Holis and Ahmad Royhan, “Pengembangan Kemampuan Membaca Kitab Dengan 

Metode Sorogan Di Madrasah Assunniyyah Kencong Jember” 3, no. 1 (2023): 30–38. 
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اجف" كفهم جأنف هم عند ات١شاجركة في جل اجت "ال ورك كسهولة، ت٦اج يزيد من ثقتهم ب
  .ت٤تول القراءة بشكل أفضل

لت هيل فهم ات١فاجىيم النحوية، ي تخدـ ىذا الكتاجب منهجناج متعدد اللغاجت، 
حيث يعرض شرح ات١اجدة باجللغة الإندكني ية كاللغة اتٞاجكية. من ات١توقع أف ي د ىذا 

جل عملية الفهم. سيتم كضع تٚيع ات١واد النهج الفجوة اللغوية ت٠لفياجت الطلاب كيع
في سياجقهاج بأمثلة تٚل مأخوذة مباجشرة من كتاجب "سفينة النجاجة"، كىو أحد الكتب 
الأساجسية الشاجئعة الاستخداـ في ات١دارس الدينية، تٔاج في ذلك مدرسة دار ات٢دل 

اعد الداخلية في ماجيوؾ. يهدؼ ىذا إلى ت٘كتُ الطلاب من رؤية التطبيق العملي للقو 
 .كالتعود على أسلوب لغة الكتب الصفراء

تم ترتيب ت٤تول ىذا الكتاجب بشكل منهجي من قبل ات١ؤلف مع الالتزاـ 
بنمط باجب "أمثلاتي"، لأنو أثبت فعاجليتو في ت هيل فهم الطلاب ات١بتدئتُ لقواعد 
النحو كالصرؼ. كمع ذلك، فإف ىذا الكتاجب ىو عمل أصليم تم تطويره بشكل 

ييف ات١اجدة لتكوف أكثر ملاءمة لاحتياججاجت طلاب مدرسة دار ات٢دل م تقل مع تك
الداخلية في ماجيوؾ. ت٭توم كل باجب على شرح نظرم موجز مدعم بشواىد من نظم 
علم النحو، كت٘اجرين فهم سريعة قاجئمة على تٚل من كتاجب "غاجية كتقريب"، كتطبيق 

 .كمعتٌ جاجكم نظرم من خلاؿ أمثلة من كتاجب "سفينة النجاجة" في شكل تركيب
اجف" على جكاجبتكاجر، يقدـ ىذا الكتاجب أيضناج ت٤اجكاجة للتفاجعل في "ال ورك 

شكل أسئلة كأجوبة ذاتية تٖاجكي ت٪ط اتٟوار بتُ الأستاجذ كالطاجلب في التعليم. على 
سبيل ات١ثاجؿ، ييدعى الطاجلب للإجاجبة على أسئلة مثل "كلمة )مًن( تاجبعة لأم ق م 

تً( مبنية أـ معربة؟ كت١اجذا؟"، ثم يلي ذلك شرح من الكلاـ؟" أك "كلمة )البػىيٍ 
تفصيلي. صممت ىذه ات١يزة لتنمية الاستقلالية في التعلم كإعداد الطاجلب قبل 
الت ميع )ال توراف(. باجلإضاجفة إلى ذلك، يتم توفتَ تقييم تكويتٍ في نهاجية كل باجب 

 يشمل لقياجس الفهم بشكل تدرت٬ي، بينماج يوجد في نهاجية الكتاجب تقييم إتٚاجي.
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تٖليل تٚل من الكتاجب كأسئلة تطبيقية أخرل. كباجلتاجي.، لا يكوف ىذا التقييم ت٣رد 
أداة لقياجس التحصيل الدراسي للطاجلب فح ب، بل ي اجعد أيضناج ات١علم في تٖديد 

  .ات١واد التي لا تزاؿ تٖتاجج إلى تعزيز
كتاجب   بناجءن على التحدياجت كالاحتياججاجت ات١ذكورة، فإف البحث بعنواف "تطوير

في مدرسة دار ات٢دل الداخلية في ماجيوؾ"  طريقة التلقيبتعليمي للنحو كالصرؼ 
( توحيد ات١اجدة ُتٯثل حلان استًاتيجيناج ت٬يب على ثلاث مشكلات في كقت كاحد: )

( تعزيز كفاجءة ات١علم من خلاؿ دليل ِلتقليل التفاجكت في الفهم بتُ الطلاب، )
مع الابتكاجر في تصميم التعليم. لم يتم  قيطريقة التل( اتٟفاجظ على ّمنظم، ك )

تصميم ىذا الكتاجب التعليمي كمجموعة من القواعد فح ب، بل كنظاجـ تعلم 
" التقليدية كمناجىج حديثة قاجئمة على البصرية  التلقي متكاجمل ت٬مع بتُ قوة "

كالارتباجط باجل ياجؽ. من خلاؿ ىذا البحث، من ات١توقع أف يظهر ت٪وذج لكتاجب 
ن أف يكوف مرجعناج للمدارس الدينية ال لفية الأخرل في الاستجاجبة تعليمي تٯك

 لتحدياجت التعليم في العصر الرقمي دكف إضعاجؼ القيم الأساجسية للعلوـ الإسلامية.
 

 بحثالحدود  . ث
ذًهً الدِّرىاسىةي بتًىطٍوًيرً كًتىاجبو دًرىاسًيٍّ في علمي النَّحٍوً   ، ميرىكِّزىةن اتٞركميٌة تٗىٍتىصُّ ىى

ثىةً التَّاجليًىةً عىلى   :ى اتٞىوىانًبً الثَّلاى
اجسًيَّةً مًنٍ كًتىاجبً "اتٞيٍرُّكمًيَّةً"، مًنٍ بىاجبً  .ُ يـ تٔىبىاجدًئً النَّحٍوً الأىسى ىاجدَّةي العًلٍمًيَّةي: الًاىٍتًمىاج

ات١
إً كىات٠ىٍبرىً"، كىكًتىاجبو دًرىاسًيٍّ للًٍفىصٍلً الدِّرىا " إًلىى بىاجبً "الٍميبٍتىدى ًـ سًيِّ الٍأىكَّؿً فًي "الٍكىلاى

 مىدٍرىسىةً "مًفٍتىاجحً ات٢ٍيدىل".
، ميعٍتىمًدىةن عىلىى مًنػٍهىجو  .ِ طىريًقىةي التَّأٍليًفً: تػىنٍظًيمي الٍمىاجدَّةً العًلٍمًيَّةً بًشىكٍلو تىدٍرت٬ًًيٍّ ميتػىرىابًطو

ارًسً عىمىلًيٍّ تػيرٍفىقي بوًً أىمٍثًلىةه ميٍ تػىقىاجةه مًنى الٍكيتيبً التػُّرىاثيًَّةً شى  اجئعًىةً الًادِّرىاسً في الٍمىدى
ينًيَّةً( التػَّقٍلًيدًيَّةً )الٍمىعىاجىًد  .الدِّ

ًـ الطَّاجلًبً )التػِّلٍمًيذً(  .ّ  .التػَّقٍوًنًي: تػىوٍفًتَي أىدىكىاتً تػىقٍوًنًو ذىاتيٍّ لًقًيىاجسً تػىقىدُّ
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نػٍهىجً الدِّرىاسًيِّ  أىمَّاج حيديكدي الدِّرىاسىةً: فىإًنػَّهىاج لاى تػىتػىعىرَّضي للًٍميحٍتػىوىل ، أىكً الٍمى الٍفًقٍهًيِّ
ينًيَّةً، أىكٍ تػىقٍييًمً نًظىاجًـ التػَّعٍلًيمً فيًهىاج، بىلٍ يػيرىكِّزي الٍبىحٍثي عىلىى  الشَّاجمًلً للًٍمىعىاجىًدً الدِّ

عٍمً تػىعىلُّمً الطَّلىبىةً  ( لًدى  ". طريقة التلقيبكىسًيلىةو تػىعٍلًيمًيَّةو )كىسىطو تػىعٍلًيمًيٍّ
 

 أسئلة البحث . ج
ت٬ب اف يضع كل تْث تصميماج ت١شكلة كاضحاج ليكوف اساجساج يرشد انشطة 
البحث كيركزىاج. كتقوـ صياجغة ات١شكلة ايضاج بتحديد ىدؼ ات١ناجقشة ات١راد دراستهاج 

كبناجء على ات٠لفية كاتٟدكد التي تم شرحهاج سلفاج، فإف صياجغة ات١شكلة في . كحدكدىاج
 :ىذه الدراسة ىي

"،  طريقة التلقيقاجئم على ركميٌة اتٞكتاجب دراسي في النحو ماج خطوات تطوير   .ُ
ياجؾ اجات١ت م باجلفعاجلية كات١لاءمة للاستخداـ في ات١عهد الديتٍ دار ات٢دل م

 الداخلي؟
في  طريقة التلقيبالقاجئم على اتٞركميٌة النحو الكتاجب الدراسي في  عاجليةكيف ف .ِ

ياجؾ اجتٍ دار ات٢دل مرفع م تول فهم الطلاب كنتاجئج تعلمهم في ات١عهد الدي
 الداخلي؟

 
 أهداف البحث . د

 :يهدؼ ىذا البحث إلى
قاجئم على نظاجـ "ال ُّريكجىاجف" اتٞركميٌة النحو تطوير كتاجب دراسي في ر  .ُ

 .ياجؾ الداخلياجيتوافق مع خصاجئص الطلاب في ات١عهد الديتٍ دار ات٢دل م
اختباجر فعاجلية الكتاجب ات١درسي في تٖ تُ فهم الطلاب للمواد النحوية  .ِ

 .الأساجسية للغة العربية
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 فوائد البحث ه. 
 الفوائد النظرية .ُ

من ات١توقع أف ي اجىم ىذا البحث في إثراء الدراساجت النظرية كالتطبيقية في 
طريقة ت٣اجؿ تعليم اللغة العربية، كخاجصة في تطوير كساجئط التعلم القاجئمة على 

 .ات١ندمج مع ات١نهج النحوم الصرفي التلقي
 فوائد البحث .ِ

للطلاب: توفتَ ماجدة تعليمية منهجية متدرجة كمرتبطة باجل ياجؽ   (ُ
 .ت١ اجعدتهم على فهم قواعد اللغة العربية الأساجسية بشكل أفضل

للمعلمتُ: أف يكوف مرجعاجن إضاجفياجن كأداة م اجعدة في توجيو الطلاب  (.ِ
ت٦اج ت٬عل العملية التعليمية أكثر  طريقة التلقي عبراتٞركميٌة النحو لتعلم 
 .هاجن كقاجبلية للقياجستوجي

للمعاجىد الدينية: دعم عملية تعلم الكتب التًاثية من خلاؿ توفتَ كتاجب  (ّ
مدرسي يتلاءـ مع احتياججاجت كخصاجئص نظاجـ التعلم في ات١عاجىد 

 .الدينية
 فوائد ات١نتجاجت ات١طورة .ّ

القاجئم اتٞركميٌة النحو من ات١توقع أف ت٭قق ات١نتج ات١طور )الكتاجب الدراسي في 
 :الفوائد التاجلية ريقة التلقيطعلى 
تقدنً كسيلة تعليمية تطبيقية كاقعية تتماجشى مع بيئة التعلم في ات١عاجىد  (ُ

 .الدينية
ت هيل عملية التعلم الذاتي للطلاب من خلاؿ ىيكلية مواد متدرجة  (ِ

 .ككاضحة كتقوتٯية
بشكل عملي مع اتٞركميٌة النحو ات١ اجت٫ة في تٖ تُ جودة تعلم  (ّ

 العلمي للمحتول. اتٟفاجظ على العمق



 

َُ 

 ثانيالباب ال
 النظري طاارالإ

 الإطاار النظري . ت
 دراسة نحو الجرومي ة .3

 تعريف النحو . أ
النحو لغة يعتٍ القصد أك الاتٕاجه أك ات١ثل أك الطريقة. كمصدر الكلمة   

أماج  .ت٨وا الذم يدؿ على ال تَ في اتٕاجه ت٤دد -ينحو  -من الفعل ت٨اج 
اللغة العربية، يركز على بنية اتٞملة  اصطلاحاج فاجلنحو علم اساجسي من علوـ

كالعلاقاجت بتُ كلماجتهاج، كت٭دد بواسطتو العلاماجت الإعرابية الأختَة 
للكلماجت، مثل الضمة كالفتحة كالك رة، كتأثتَ ذلك على ات١عتٌ الكلي 

كيتناجكؿ علم النحو قواعد معرفة حاجلة الكلمة . للجملة كصحة بنيتهاج
، سواء كاجف ىذا الإعراب ظاجىرا في اللفظ أـ الإعرابية )الإعراب( في اتٞملة
كبإتقاجف ىذه القواعد، ي تطيع ات١تكلم أف . مقدرا في الذىن لعاجرض ماجنع

سليماج  ت٭فظ ل اجنو من اللحن )ات٠طأ( في الكلاـ أك الكتاجبة، فيصتَ كلامو 
 .في ات١عتٌ، صحيحاج في البناجء، مطاجبقاج لقواعد اللغة

9
إلى جاجنب ذلك، يدرس  

بشكل شاجمل القواعد ات١ تخدمة ت١عرفة اتٟاجلة الإعرابية للكلمة علم النحو 
في اتٞملة. كتٯكن ملاحظة ىذا الإعراب بشكل كاضح في النطق )ماج ي مى 
باجللفظ( أك تقديره ذىنياج ب بب كجود ماجنع )ماج ي مى باجلتقدير(. كمن 
خلاؿ إتقاجف ىذه القواعد، ي تطيع الشخص كقاجية كلامو من الأخطاجء 

د التحدث باجللغة العربية، ليصبح الكلاـ أك الكتاجبة دقيقاج في )اللحن( عن
كماج تم التأكيد بشدة على ات اجؽ .معناجه كمطاجبقاج للقواعد اللغوية ات١عتمدة

                                                 
9 Nor Holis and Ahmad Royhan, “Pengembangan Kemampuan Membaca Kitab Dengan 

Metode Sorogan Di Madrasah Assunniyyah Kencong Jember” 3, no. 1 (2023): 30–38 



 

 

تعريف كأت٫ية علم النحو من قبل العلماجء في الكتب الكلاسيكية. فوفقاج 
كن لابن آجركـ في كتاجبو "مقدمة الآجركمية"، فإف النحو ىو العلم الذم تٯ

من خلالو معرفة الأحكاجـ النهاجئية للكلمة، سواء تلك القاجبلة للتغتَ 
 .)الإعراب( أك الثاجبتة )البناجء(

10
ت٘اجشياج مع ذلك، أكضح مصطفى الغلاييتٍ  

في كتاجبو "جاجمع الدركس العربية" أف علم النحو علم مهم جدا لفهم اللغة 
تغتَ أكاخر  العربية فهماج صحيحاج. فمن خلاؿ ىذه ات١عرفة، تٯكن تٖديد

الكلم في اتٞملة، سواء أكاجنت ترفع أـ تنصب أـ تٕر أـ تٕزـ أـ تبقى على 
كيعد علم النحو أساجساج لا بد من إتقاجنو لكل من يرغب في  .حاجلة كاحدة

الكتاجبة أك إلقاجء ات٠طب أك دراسة الأدب العربي، كذلك لأف ىذا العلم 
التأكيد على فضل كماج تم .ت٭اجفظ على كضوح ات١عتٌ كصحة تركيب اتٞملة

النحو في "ألفية ابن ماجلك" التي أشاجرت إلى أف قواعد النحو كضعت 
لت هيل فهم اللغة العربية فهماج سليماج للمبتدئتُ. علاكة على ذلك، يؤكد  
كتاجب "الإمداد" )ات١شهور في بعض البيئاجت باجسم "إمريتي"( كىو شرح 

لة اللغة العربية من للألفية، على أت٫ية النحو في حفظ سلامة القراءة كدلا
كمن ىذه الآراء ات١ختلفة يتضح أف . الات٨راؼ ب بب الأخطاجء الإعرابية

النحو أساجس جوىرم لإتقاجف قواعد اللغة العربية كفهم النصوص العربية فهماج 
 دقيقاج.

 تاجريخ النحو . ب
 أكؿ كاضع لعلم النحو .ُ

تٮتلف الباجحثوف في تٖديد أكؿ من كضع أساجس علم النحو. 
أباج الأسود الدؤي.، كبعضهم ين بو إلى نصر بن عاجصم، فبعضهم يذكر 

كآخركف إلى عبد الرتٛن بن ىرمز. إلا أف الرأم الأرجح كالأكثر تأييدان 
                                                 

10 Al-Maany, “Ma’ani Dictionary Entry: نحو,” almaany.com, 2025, 

https://www.almaany.com/id/dict/ar-id/نحو/. 



 

 

من قبل معظم ات١ؤرختُ ت٬مع على أف أباج الأسود الدؤي. كاجف أكؿ من 
كيؤيد ىذا الرأم عدد من الأعلاـ مثل ابن قتيبة  .كضع أسس ىذا العلم

ىػ(،  ّٖٔىػ(، كالزجاججي )ت  ِٖٓت١برد )ت ىػ(، كا ِِٕ)ت 
ىػ(،  ُُٗىػ(، كال يوطي )ت  َِٓكالراغب الأصفهاجني )ت 

باجلإضاجفة إلى علماجء معاجصرين مثل كماجؿ إبراىيم، كمصطفى ال قاج، 
ىػ( عاجت١اجن  ٗٔكاجف أبو الأسود الدؤي. )ت  .كعلي النجدم ناجصف

لفو ات٠ليفة علي بن فقيهاجن معركفاجن بفصاجحتو كإتقاجنو للغة العربية. كقد ك
أبي طاجلب مباجشرة بتأليف قواعد اللغة العربية، لأنو في ذلك الوقت بدأ 
الكثتَ من الناجس، خاجصة غتَ العرب، في ارتكاجب الأخطاجء في الكلاـ 

كفي ركاية مشهورة، دخل أبو الأسود على علي بن أبي طاجلب  .)اللحن(
" فأجاجبو علي: "تٝعت فرآه مفكران، ف ألو: "ياج أمتَ ات١ؤمنتُ، فيم تفكر؟

في بلدكم تٟناجن كثتَان، فأريد أف أضع أساجساجن لقواعد اللغة العربية". ثم عاجد 
بًٍ مً الًله  أبو الأسود بعد أياجـ ت٤ملان تٔاج كضعو من أبواب النحو كقاجؿ:

، فىاجلًاسٍمي مىاج أىنػٍبىأى  يـ كيلُّوي: اسٍمه كىفًعٍله كىحىرٍؼه عىنً  الرَّتٍٰٛنً الرَّحًيٍمً، الٍكىلاى
الٍمي ىمَّى، كىالٍفًعٍلي مىاج أىنػٍبىأى عىنٍ حىرىكىةً الٍمي ىمَّى، كىاتٟىٍرٍؼي مىاج أىنػٍبىأى عىنٍ مىعٍتٌن 

 ركاية أخرل: تٝع أبو الأسود .لىيٍسى باجسٍمو كىلاى فًعٍلو 
إًفَّ اللَّوى بىرمًءه مًنى الٍميشٍركًًتُى  :شخصاجن يقرأ آية من القرآف الكرنً قاجئلان 

  "وً كىرىسيولً 
  :تّر كلمة "رىسيولوًً"، بينماج النص الصحيح ىو                  

 "إًفَّ اللَّوى بىرمًءه مًنى الٍميشٍركًًتُى كىرىسيوليوي                                   
 ."برفع كلمة "رىسيوليوي 

ىذا ات٠طأ خطر جدان، لأنو يغتَ معتٌ الآية ت٘اجماجن. فاجلقراءة ات٠اجطئة  
الله برمء من ات١شركتُ كرسولو، بينماج ات١عتٌ الصحيح ىو أف الله توحي بأف 



 

 

ىذا اتٟاجدث دفع أباج الأسود للقلق على سلامة . كرسولو بريئاجف من ات١شركتُ
لوضع قواعد  -كاي. البصرة  -اللغة العربية، فطلب الإذف من زياجد بن أبيو 

 .أساجسية للغة
 :"كفقاجن لابن سلاـ في كتاجبو "طبقاجت فحوؿ الشعراء

كاجف أبو الأسود أكؿ من كتب في قواعد اللغة العربية، حيث كضع 
 .مصطلحاجت مثل: فاجعل، مفعوؿ، حرؼ جر، رفع، نصب، جزـ

 :إسهاجماجتو في تشكيل القرآف
لم تكن الكتاجبة العربية تٖتوم على تشكيل أك نقاجط ت٘يز بتُ اتٟركؼ 

 .ات١تشاجبهة )مثل: د/ذ، س/ش( كلا علاماجت للإعراب
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 علم النحو . د
تيعرؼ البصرة على نطاجؽ كاسع بأنهاج مهد علم النحو، إذ شهدت 
نشأة ىذا العلم كتطوره. كقد مثل أبو الأسود الدؤي. الدكر المحورم في ىذه 
البداية، حيث أسهم إسهاجماجن باجرزان في تشكيل ات١صحف الشريف، ت٦اج سهل 
للم لمتُ قراءة النص القرآني بشكل صحيح. كماج بدأ بتدريس أساجسياجت 

عراب كالصرؼ في م جد البصرة اتٞاجمع، الذم أصبح لاحقاجن ات١ركز الإ
 .الرئي ي لدراساجت النحو

كقد تٗرج على يديو عدد من التلاميذ الباجرزين، مثل عىنٍبى ىةى الفًيلً، 
كنصر بن عاجصم، كت٭تِ بن يػىعٍمير، الذين ساجت٫وا في تطوير علم النحو 

 .كنشره

                                                 
11 Muhammad Zulifan, BAHASA ARAB UNTUK SEMUA Metode Praktis Memahami 

Bahasa Arab Dan Al-Qur’an (Jakarta: PT.Gramedia Pustaka Utama, 2018), 

https://books.google.co.id/books?id=kCCEDwAAQBAJ&lpg=PP1&ots=WBUxiYZR7F&dq=nah

wu secara bahasa dan istilah&lr&pg=PR12#v=onepage&q=nahwu secara bahasa dan 

istilah&f=false. 



 

 

شمل تطور علم النحو  كفي عهد ت٭تِ بن يعمر كنصر بن عاجصم،
إدخاجؿ مصطلحاجت مهمة مثل الرفع كالنصب كاتٞر كالإعراب، باجلإضاجفة إلى 
استخداـ ات١ناجىج العلمية في تٖليل اللغة العربية. ثم كسع اتٞيل التاجي. من 
النحويتُ، مثل ابن أبي إسحاجؽ كأبي عمرك بن العلاء، نطاجؽ الدراسة 

القياجس. كقاجموا تّمع البياجناجت باجستخداـ أساجليب الاستنباجط كالاستقراء ك 
اللغوية من مناجطق عربية ت٥تلفة، معتمدين على قباجئل عيرؼ عنهاج حفظ 

 .فصاجحة العربية، كقباجئل ت٘يم كقيس
أماج الكوفة، فلم تبد اىتماجماجن ملحوظاجن بتأسيس القواعد العربية حتى 
. منتصف القرف الثاجني ات٢جرم، ت٦اج عزز مكاجنة البصرة كرائدة في علم النحو
كقد أسهم في ذلك أيضاجن الظركؼ الاجتماجعية كالثقاجفية للمدينة؛ فكونهاج 
مركزان تٕاجرياجن مهماجن في العراؽ، كاجنت البصرة منفتحة على ات١ؤثرات ات٠اجرجية 
كقريبة من "جندي اجبور" التي كاجنت مركزان للعلوـ كالفل فة من حضاجرات 

اجء البصرة أكثر الفرس كاليوناجف كات٢ند. كل ىذه العوامل جعلت فكر علم
 .عمقاجن كجاجىزية لبناجء العلم اللغوم بشكل منهجي

12
 

  علم النحو مذاىب . ق
لم يولد علم النحو فجأة، بل ت٪اج كتطور تدرت٬ياجن مع تزايد اتٟاججة إلى 
فهم اللغة العربية فهماجن صحيحاجن، خاجصة مع انتشاجر الإسلاـ في شتى الأت٨اجء 

. كقد بدأت بواكتَ ىذا العلم كدخوؿ العديد من غتَ الناجطقتُ باجلعربية فيو
على يد أبي الأسود الدؤي.. لكن، مع مركر الوقت كازدىاجر اتٟضاجرة، ظهرت 
مذاىب متنوعة، لكل منهاج منهجو كأسلوبو ات٠اجص في صياجغة القواعد 

 .اللغوية

                                                 
12 Al Akh Al Fadhil Abu Abdin Nafi’ Khairul Umam Al Batawy, “Al Jurmiah,” Journal of 

the American Oriental Society 6, no. 2 (2006): 206. 



 

 

اشتهر مذىب البصرة باجلدقة كالصٌرامة. فكاجف أنصاجره انتقاجئيتُ للغاجية 
 يقبلوف إلا ماج ثبتى صراحةن أنو صاجدر عن في قبوؿ البياجناجت اللغوية، لا

العرب الفصحاجء، ككاجنوا في كضع قواعدىم عقلانيتُ كمنطقيتُ إلى حد  
تٔنهج أكثر انفتاجحاجن  كبتَ. على النقيض من ذلك، جاجء مذىب الكوفة

كمركنة. فلم يتشددكا كثتَان في قبوؿ ات١صاجدر اللغوية، بل كاجنوا غاجلباجن ماج 
درة أك الأقواؿ غتَ ات١شهورة، كالتي كاجف البصريوف ي تشهدكف باجلأشعاجر الناج

يعتبركنهاج ضعيفةن لا تصلح للاستدلاؿ. ثم برز مذىب بغداد، الذم تٯكن 
اعتباجره ج ران بتُ ات١ذىبتُ ال اجبقتُ، حيث تٚع بتُ آراء البصريتُ 
كالكوفيتُ، كأضاجؼ إليهاج اجتهاجدات خاجصة بهم. كىذا يظهر ركحاجن تكاجملية 

 .اجغة القواعد النحويةكإبداعية في صي
كفي الغرب الإسلامي، نشأ مذىب الأندلس الذم تطور من خلاؿ 
رحلات العلماجء العلمية إلى ات١شرؽ. ككاجف منهجهم يت م باجت١وضوعية 
كاتٟذر، مع احتًاـ كبتَ للمصاجدر الأصيلة كات١عتمدة، مثل القرآف الكرنً، 

الرغم من تأثره كاتٟديث النبوم، كشعر الفصحاجء. أماج مذىب مصر، فعلى 
الكبتَ تٔذىبي البصرة كالكوفة، فقد أبدل شخصية م تقلة. ت٘يز باجلوقوؼ 
في منزلة كسط، فقبل قياجس البصريتُ كأصوت٢م، لكنو لم ي تبعد إمكاجنية 

 .تقدنً حلولو ات٠اجصة للإشكاجلات النحوية التي تظهر
 كمن خلاؿ ىذه ات١ذاىب ات٠م ة، يتبتُ لناج أف علم النحو قد ت٪اج عبر
حوار فكرم، كاختلاؼ في ات١ناجىج، كحرص على اتٟفاجظ على أصاجلة اللغة 
العربية. كىذا ماج جعل علم النحو حياجن م تمران في التطور عبر تاجريخ الفكر 

 .الإسلامي
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 M. Kamal, “Mazhab-Mazhab Sintaksis Bahasa Arab Nahwu (Basrah, Kufah, Bagdad, 

Andalusia, Mesir),” Jurnal Bina Ilmu Cendekia 3, no. 1 (2022): 1–5, 

https://doi.org/10.46838/jbic.v3i1.119. 



 

 

 في المعاهد الإسلاميةطاريقة التلقي  .٤
 طريقة التلقي أ. تعريف

 .اجىد الدينيةىي أسلوب تعليمي فردم تفاجعلي شاجئع في ات١ع طاريقة التلقي
اجف" نف و ميشتق من اللغة اتٞاجكية، كيعتٍ "التػَّقٍدًنً" أك "ماج جكمصطلح "سيوريك 

علِّم مباجشرة لشرحهاج 
ي
يػيعٍرىض"، في إشاجرة إلى قياجـ الطلاب بتقدنً كتبهم إلى ات١

 .كتصحيحهاج
14

 

في طريقة ال ُّريكجىاجف، يلتقي الطاجلب كجهناج لوجو مع الشيخ أك الأستاجذ 
رم. ت٦اج تٮلق جونا تعليميناج يتيح للمعلم ت٦اجرسة أسلوب "التعليم بشكل فردم كدك 

 .الفردم"، حيث ت٭صل كل طاجلب على فرصة خاجصة لتلقي الدركس مباجشرة
كيتم خلاؿ اتٞل ة قراءة الطاجلب للنص ات١دركس، بينماج يقوـ ات١علم 
باجلإشراؼ ات١باجشر كالتصحيح الفورم. كنظرنا للطبيعة الفردية للطريقة، تيعد 

ل ُّريكجىاجف شديدة الكثاجفة التعليمية، ت١اج توفره من فرص للأسئلة ات١باجشرة كات١ناجقشة ا
ات١تعمقة. فهي لا تقتصر على نقل ات١علومة فقط، بل تضماجف فهم الطاجلب 

 .الشاجمل للماجدة
 طريقة التلقيخصاجئص كمزاياج ب.

على نقل ات١عرفة فح ب، بل ت٘تد إلى بناجء  طريقة التلقيلا تقتصر 
الطاجلب. كقد كردت الإشاجرة إلى أت٫ية التعلم باجلنموذج العملي في سورة شخصية 

 :، حيث قاجؿ تعاجلىُّات١اجئدة الآية 
يًىوي كىيٍفى يػيوىارمً سىوٍءىةى أىخًيوً  قىاجؿى يىاج  ۖ  فػىبػىعىثى اللَّوي غيرىابناج يػىبٍحىثي في الٍأىرٍضً لًتَي

ا الٍغي  فىأىصٍبىحى مًنى  ۖ  رىابً فىأيكىارمًى سىوٍءىةى أىخًي كىيػٍلىتىاج أىعىجىزٍتي أىفٍ أىكيوفى مًثٍلى ىىٰذى
 )ُّ (سورة ات١اجئدة: النَّاجدًمًتُى 
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  Muhammad Hatta Shafri, Fudzla Suraiyya Abdul Raup, and Nasirah Ismail, “Morfologi 

Bahasa Arab: Sejarah Perkembangan Dan Karya-Karyanya,” Persidangan Antarabangsa Sains 

Sosial Dan Kemanusiaan Ke-7 7, no. September (2022): 1652–64. 



 

 

كات١عتٌ: أف الله أرسل غرابناج يعلم الإن اجف عمليناج كيف يتعاجمل مع ات١وقف، 
كىو ماج تٖققو طريقة ال ُّريكجىاجف  -ت٦اج يدؿ على أت٫ية التعليم باجلتطبيق كالقدكة 

 .مات١علعبر التفاجعل ات١باجشر مع 
15

 

توفر ىذه الآية أساجساجن لفطرة الإن اجف ات١ياجلة إلى المحاجكاجة كالتعلم من سلوؾ 
الآخرين. في سياجؽ طريقة ال ُّريكجىاجف، يلعب الشيخ أك الأستاجذ دكر القدكة 
ات١باجشرة للطلاب، ت٦اج يعزز لديهم الشعور باجلارتباجط النف ي كالنشاجط التعليمي، 

 .دمو ات١علم بعمقكت٭فزىم على ت٤اجكاجة كفهم ماج يق
ككفقاجن لػ زات٥شاجرم دكفتَ، فإف ال ُّريكجىاجف طريقة تعليمية يقوـ فيهاج الطلاب 
باجلتوجو إلى ات١علم الذم يقرأ نصاجن من القرآف أك الكتب العربية كيتًتٚو كلمة 
بكلمة، تْيث ت٭اجكي الطلاب نفس أسلوب الشرح كالتحليل الذم يقدمو ات١علم. 

تحليلي لتمكتُ الطلاب من فهم معاجني الكلماجت كقد صيمم ىذا النظاجـ ال
ككظاجئفهاج النحوية في اتٞمل العربية، ت٦اج تٯكنهم من تعلم قواعد اللغة العربية 

 .مباجشرة من النصوص الأصلية
16

 

كأضاجؼ ت٣مٌل قمر أفَّ طريقة ال ُّريكجىاجف ىي أسلوب تعليمي فردم تٯكن 
اللَّنػٍغىر )مراكز التعليم غتَ  تطبيقو في أماجكن متعددة، مثل ات١عاجىد الدينية أك

 .الرتٝي( أك ات١ اججد أك حتى ات١ناجزؿ، خاجصة في الصفوؼ قليلة العدد
كرغم مركنتهاج، تػيعىدُّ ىذه الطريقة من أكثر الأساجليب صعوبة في نظاجـ 
نٍتػٍرىني )التعليم التقليدم(، كذلك لأفَّ ال ُّريكجىاجف يتطلَّب من كل  التعليم البً ى

 .تيمن الصبر، كالإتقاجف، كالطاجعة، كالانضباجط الذا طاجلب درجة عاجلية
17
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 خصاجئص طريقة ال ُّريكجىاجفج.
تتميز طريقة ال ُّريكجىاجف بعدد من ات٠صاجئص التي ت٘يزىاج عن غتَىاج من 

 :ات١ناجىج التعليمية في ات١عاجىد الدينية، كمن أبرزىاج
واه الفردية: حيث يتلقى كل طاجلب اىتماجماجن مباجشران من ات١علم كفقاجن ت١ ت (ُ

 .كقدراتو
التوجيو التدرت٬ي: يقوـ ات١علم بدكر ات١رشد الذم يقدـ ات١عرفة للطاجلب خطوة  (ِ

 .تٓطوة
التًكيز على الطاجلب: ييطلب من الطاجلب أف يكوف طرفاجن نشطاجن في عملية  (ّ

 .التعلم، بينماج يقتصر دكر ات١علم على ات١تاجبعة كالتوجيو
 .سب مع قدرات كل طاجلبات١ركنة: يتم تعديل كقت التعلم كسرعتو تٔاج يتناج (ْ

18 
 طريقة التلقيمزاياج  .ُ

كإحدل الطرؽ التقليدية لتعلم الكتب التًاثية في ات١عاجىد  طريقة التلقيتتميز 
الدينية بعدة مزاياج فعاجلة في تطوير أت٪اجط تفكتَ الطلاب. استناجدان إلى دراسة 

 :ت٤مد نور إتٯاجف صديق كديدين ستَكجودين، تٯكن إت٬اجز ات١زاياج كاجلتاجي.
 فعاجلية في تطوير ت٪ط التفكتَال . أ

الطبيعة الفردية للطريقة تتيح تفاجعلان مباجشران مع ات١علم، ت٦اج يتطلب من 
التدريب ات١باجشر على . الطاجلب التفكتَ النشط كالتحليل العميق للماجدة

 .ات١هاجرات ات١عرفية كأت٪اجط التفكتَ ات١نطقي
 ات١ركنة في م توياجت الطلا . ب

تدني فرصة الدراسة بوتتَة مناجسبة، بينماج يتاجح للطلاب ذكم ات١ تول ات١
ضماجف التطور الأمثل تٞميع  .يقدـ للطلاب ات١تفوقتُ تٖدياجت إضاجفية
 .الطلاب بغض النظر عن قدراتهم الأكلية
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 التعلم ات١ركز كالعميق .ِ
 ات١تاجبعة التفصيلية من ات١علم ت٘كن من تقدنً توجيو فردم دقيق . أ
 .خطاجء خلاؿ عملية التعلمالتقييم الفورم كالتصحيح ات١باجشر للأ    . ب

 البيئة التعليمية الداعمة .ّ
 .كفاجءة ات١علمتُ، كجودة التوجيو، كبيئة ات١عاجىد ات٢اجدئة عوامل ت٤فزة . أ
 .دعم الطلاب الكباجر للطلاب ات١بتدئتُ يشكل حاجفزان إضاجفياجن  . ب
 .اتٟياجة النظاجمية في ات١عاجىد تضمن الانضباجط كالالتزاـ . ت

 ات١ركنة في التطبيق .ْ
 الوقت كات١اجدة الدراسية ح ب احتياججاجت الطلاب إمكاجنية تعديل . أ
حرية ات١علم في إعاجدة الشرح أك الإضاجفة ح ب متطلباجت ات١وقف  . ب

 .التعليمي
 الأت٫ية في العصر اتٟديث .ٓ

 .تنمية مهاجرات التفكتَ النقدم كالفهم العميق للنصوص التًاثية . أ
 . بقتدريب الطلاب على الاستقلالية كات١ ؤكلية الذاتية في التحضتَ ات١ . ب

 دكر العوامل الداخلية للطاجلب .ٔ
الاىتماجـ الشخصي، كالدافع العاجي.، كاتٞدية، كالصحة اتٞيدة عوامل  . أ

 .حاجتٝة للنجاجح
الرغبة الذاتية في التعلم ت هل استيعاجب ات١اجدة كتطوير العقلية  . ب

.الناجضجة
19 
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 آلية تنفيذ طريقة ال ُّريكجىاجف . د
كب فيو الطلاب على تقدنً  طريقة ال ُّريكجىاجف ىي أسلوب تعليمي فردم يتناج

كتبهم إلى الشيخ أك الأستاجذ للقراءة كالتًتٚة كالشرح. كتتم العملية كفق ات٠طوات 
 :التاجلية
 :مرحلة الإعداد ات١ بق .ُ

يقوـ الطلاب بتحضتَ ات١اجدة م بقاجن عبر الدراسة الفردية أك ات١ناجقشة  . أ
لى تعزيز يهدؼ ىذا الإعداد إ. اتٞماجعية أك الاستعاجنة باجلطلاب ات١تقدمتُ

 .التعلم النشط كضماجف استعداد الطاجلب قبل اتٞل ة
 :مرحلة التفاجعل ات١باجشر .ِ

 .ت٬لس ات١علم في مركز القاجعة ت٤اجطاجن باجلطلاب
يبدأ ات١علم بقراءة النص من الكتاجب التًاثي )غتَ ات١شكوؿ( كترتٚتو  . أ

 .كشرحو
يكرر الطلاب نفس ات٠طوة )القراءة كالتًتٚة كالشرح( بشكل دكرم تٖت  . ب

 شراؼ ات١علمإ
يتم التصحيح الفورم للأخطاجء مع تقدنً توضيحاجت إضاجفية عند   . ت

 .اتٟاججة
 :مرحلة ات١تاجبعة ات١ تمرة .ّ
 .ت تمر اتٞل اجت بشكل منتظم حتى إكماجؿ الكتاجب ات١قرر . أ
 َِ .ت٭صل الطلاب ات١تعثركف على دعم مكثف حتى إتقاجف ات١اجدة . ب
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 المواد التعليمية وتطويرها . ث
 تعريف التطوير . أ

، ييشتق مصطلح "التطوير" من اتٞذر "ط ك ر" الذم يدؿ على لغويناج 
النمو كالارتقاجء. كفي ال ياجؽ التًبوم، ييقصد بو اتٞهد ات١نهجي ات٢اجدؼ إلى تٖ تُ 
عناجصر العملية التعليمية، كاجت١ناجىج كالطرؽ كالأدكات التعليمية، لتصبح أكثر 

 ُِ  .فعاجلية كملاءمة لاحتياججاجت ات١تعلمتُ
 :صطلاحيةمن الناجحية الا

تٮتلف مفهوـ "التطوير" باجختلاؼ ت٣اجؿ التخصص. في حقل إدارة ات١وارد 
البشرية، ييعرٌؼ بأنو عملية تنمية القدرات الفنية كالنظرية كات١فاجىيمية كالأخلاقية 

أماج في المجاجؿ التًبوم، فيشتَ التطوير إلى العملية . للأفراد عبر برامج تدريبية متنوعة
  -لتخطيط كالاختباجر كالتح تُ للمنتجاجت التعليمية ات١نهجية التي تشمل ا

ككفقاجن لػ بوناججي . بهدؼ رفع جودة التعلم -كاجلكتب ات١درسية كات١ناجىج 
سيتيوساجرم، فإف التطوير تٯثل تْثاجن دكرياجن قاجئماجن على البياجناجت، يهدؼ أساجساجن إلى 

 ِِ .إنتاجج كساجئل تعليمية تت م باجلصلاحية، كالقاجبلية للتطبيق، كالفعاجلية
 تعريف الكتب ات١درسية . ب

لًيَّةً التػَّعٍلًيمًيَّةً، لًأىنػَّهىاج ت٘يىثِّلي جًٍ ران  تيعدُّ الكيتيبي الدِّرىاسًيَّةي مًنٍ أىىىمِّ عىنىاجصًرً العىمى
ىعٍرفًىةً كىالقًيىمً كىالثػَّقىاجفىةً 

يعىلِّمً كىالطَّلىبىةً في نػىقٍلً ات١
دِّرىاسًيَّةي كىلىيٍ ىتً الكيتيبي ال. رىئيً اجن بػىتٍُى ات١
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ىعٍليومىاجتً، بىلٍ ىًيى أىدىكىاته تػىرٍبىوًيَّةه ميصىمَّمىةه تًْىيٍثي تػيرىاعًي أىىٍدىاؼى 
ت٣يىرَّدى ت٣ىٍميوعىةو مًنى ات١

ينىاجسًبىةى 
ىنػٍهىجًيَّةى ات١

 ِّ .التػَّعٍلًيمً كىخىصىاجئًصى الطَّلىبىةً كىالأيسٍليوبىاجتً ات١
على الكتب الأساجسية  كفي نطاجؽ أكسع، لا تقتصر الكتب ات١درسية

الإلزامية الصاجدرة عن اتٟكومة أك ات١ؤس اجت التعليمية فح ب، بل تشمل 
منظومة متكاجملة من الأدكات الداعمة للعملية التعليمية الشاجملة. كىذا يتوافق مع 
رأم قاجتٝي كثىعًيمة اللذين يرياجف أف الكتب ات١درسية جزء من نظاجـ أكسع 

 :للمصاجدر التعليمية، يشمل
 تاجب الأساجسي للطاجلبالك (ُ

كىو الكتاجب الرئي ي الذم يغطي تٚيع ات١وضوعاجت ات١قررة كفق ات١نهج 
 .الدراسي، كييصمم بشكل منهجي مع أىداؼ تعليمية كملخصاجت كتقونً

 دليل ات١علم (ِ
يقدـ الإرشاجدات اللازمة للاستًاتيجياجت التعليمية كالأساجليب ات١نهجية 

 .تقدنً ات١اجدة بكفاجءة كمفاجتيح الإجاجباجت، ت٦اج تٯكن ات١علم من
 كتاجب التماجرين أك أكراؽ العمل (ّ

كسيلة تطبيقية ت١ماجرسة ات١هاجرات كتعزيز الفهم من خلاؿ الأنشطة كالتماجرين 
 .ات١تنوعة

 القاجموس أك ات١راجع اللغوية (ْ
أداة م اجعدة لفهم ات١فردات كالأصوؿ اللغوية كالتًاكيب النحوية في مواد 

 .اللغاجت كالعلوـ التخصصية
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 القراءة الإثرائية كتب (ٓ
مواد تكميلية تهدؼ إلى توسيع مدارؾ الطاجلب عبر القصص كات١قاجلات 

 .كات١وسوعاجت ذات الصلة باجت١نهج
 الوساجئط ات١تعددة (ٔ

مكوناجت تٝعية كبصرية تفاجعلية )ت جيلات صوتية، فيديوىاجت، رسوـ 
 ِْ (.متحركة( تدعم التصور البصرم كتلائم أت٪اجط التعلم ات١ختلفة

نتاجج أف ات١واد التعليمية لا تعمل فقط كوسيلة لنقل ات١عرفة تٯكن الاست
كالقيم كالثقاجفة، بل أيضاجن كحلقة كصل فعاجلة بتُ ات١علمتُ كالطلاب، خاجصة 
في سياجؽ التعلٌم ات١ تقل. لذا، ت٬ب أف يينفٌذ تصميمهاج بعناجية على أساجس 

تماجعية ات١باجدئ التًبوية، كتٔاج يتناجغم مع الأىداؼ التعليمية كالقيم الاج
 كالدينية ات١عتمدة

 
 دمج نظام السُّرُوجَان في الكتب المدرسيةج. 
 الأسس النظرية للتعلٌم . أ

ييعدٌ دمج نظاجـ ال ُّريكجىاجف في الكتاجب ات١درسي ليس ت٣رد تكييف لتقاجليد التعليم 
تكت ب . التقليدم، بل تٯكن تأصيلو ضمن الإطاجر النظرم للتًبية اتٟديثة

يتهاج العلمية من خلاؿ توافقهاج مع النظرياجت التًبوية الطريقة الكلاسيكية شرع
 .ات١ختبرة

 (Connectionism) نظرية ثورندايك في التًابطية .ُ
افتًض إدكارد إؿ. ثورندايك أف عملية التعلٌم ىي نتيجة لتكوين ركابط بتُ 

كقد صاجغ قاجنوف الأثر الذم ينص على أف  ِٓ .ات١ثتَات كالاستجاجباجت
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واقب ميرضية ت٘يل إلى التعزٌز. في نظاجـ ال ُّريكجىاجف، الاستجاجبة التي تعقبهاج ع
تيعد قراءة النصوص العربية )ات١ثتَ( استجاجباجت من الطلاب على شكل قراءة 
كتٖليل. فيصبح التصويب ات١باجشر من ات١علم "عاجقبة ميرضية" عندماج تكوف 
إجاجبة الطاجلب صحيحة، أك تصحيحاجن ييعزز الركابط ات١عرفية عندماج تكوف 

. كعليو، ينبغي أف يوفر كتاجب ال ُّريكجىاجف ات١درسي ت٘اجرين متكررة تتيح خاجطئة
 .للمعلم تقدنً تغذية راجعة فورية، تٔاج يتوافق مع مبدأ قاجنوف ثورندايك

 (Constructivism) نظرية البناجئية .ِ
على أف ات١عرفة تػيبػٍتٌى  -التي أس هاج بياججيو كطوٌرىاج ديوم  -أكدت البػينىاجئيًَّة 
تعلٌم، لا أف تنتقل إليو بشكل سلبيبشكل نشط من 

ي
 ِٔ .قًبىل ات١

 (Constructivism) نظرية البناجئية .ّ
قبل  -ت٘ثل عملية ال ُّريكجىاجف ىذا ات١بدأ بوضوح: حيث ت٭اجكؿ الطلاب 

فهم النص كصياجغة فرضياجت أكلية حوؿ معناجه، بينماج يتولى ات١علم  -اتٞل ة 
يوجِّو الذم يصحح كييكمل البناجء ات١عرفي

. كعليو، ت٬ب أف يعمل كتاجب دكر ات١
ال ُّريكجىاجف ات١درسي كػ قاجلات تعليمية، تقدـ دعماجن تدرت٬ياجن عبر أسئلة 
التحليل كجداكؿ الإعراب كت٘اجرين حل ات١شكلات، استعدادان للجل ة 

 .التفاجعلية مع ات١علم
 عند فيجوت كي (ZPD) منطقة النمو الوشيك .ْ

ىي الفجوة بتُ م تول قدـ فيجوت كي مفهوـ منطقة النمو الوشيك، ك 
التطور الفعلي )ماج ي تطيع الطاجلب فعلو تٔفرده( كم تول التطور المحتمل )ماج 
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Pengembangan Kurikulum Pendidikan Agama Islam,” ALFIHRIS : Jurnal Inspirasi Pendidikan 2, 

no. 1 (2023): 46–52, https://doi.org/10.59246/alfihris.v2i1.623. 
26 Punaji Setyosari, Metode Penelitian Pendidikan Dan Pengembangan, Cetakan ke 

(Jakarta: Prenadamedia Group, 2013). 



 

 

في سياجؽ ال ُّريكجىاجف، يىظهىر  ِٕ (.تٯكن تٖقيقو تٔ اجعدة ات١علم أك الأقراف
علِّم كػخبتَ أكثر معرفة

ي
ييقدٌـ التوجيو كفقاجن ت١ تول الصعوبة الذم  (MKO) ات١

، ينبغي أف ييصمَّم الكتاجب ات١درسي تٔ توياجت يواجهو كل طاجلب. لذا
متدرجة من الصعوبة، لتمكتُ ات١علم من تٖديد ات١دل الفعلي لقدرات 

 .الطلاب كنقاجط التدخل اللازمة
 "مباجدئ تصميم الكتب ات١درسية "الصديقة لل ُّريكجىاجف . ب

بناجءن على النظرياجت ال اجبقة، ت٬ب أف ت تند الكتب ات١درسية القاجئمة على 
 :ريكجىاجف إلى ات١باجدئ التاجليةال ُّ 
 التعلٌم ات١تدرج كال ياجقي .ُ

تيرتب ات١اجدة من ات١وضوعاجت الب يطة )كاجلإعراب الأساجسي كالتًاكيب( إلى 
ات١وضوعاجت ات١عقدة، مع تضمتُ أمثلة حية من القرآف كاتٟديث كالنصوص 

 .العربية الأصيلة
 التوجيو الذاتي للطاجلب .ِ

ضحة، مثل: "قبل البدء، تأكد من يبدأ كل فصل بتعليماجت تٖضتَية كا
 حفظ ات١فردات اتٞديدة كمراجعة جدكؿ التصريف كإجراء تٖليل إعرابي للنص

X". 
 التماجرين ات١نظمة كالتقونً التكويتٍ .ّ

ييزكَّد الكتاجب بتماجرين متدرجة من التحليل اتٞزئي إلى الكلي، مع تقييم 
 .تكويتٍ في نهاجية كل كحدة

 دليل إرشاجدات ات١علم .ْ
ملاحظاجت خاجصة حوؿ الأخطاجء الشاجئعة، كأسئلة توجيهية، كنصاجئح  ييضمَّن

 .توضيحية تدعم دكر ات١علم كداعم تعليمي
                                                 

27 abdul hamid Al-Gali, Abdullah dan Abdullah, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab, ed. 

Yuan Acitra (padang,Indonesia: Akademia permata, 2012).xi 



 

 

 تصميم تفاجعلي .ٓ
ييهيأ الكتاجب تٔ اجحاجت ت٥صصة للملاحظاجت كأعمدة فاجرغة للتصحيح، 

 .كجداكؿ ملخصة ت هٌل الاستخداـ التفاجعلي
 

 الدراسات السابقة د. 
 :ند الباجحث إلى عدة دراساجت ساجبقة ذات صلة، منهاجلتعزيز مصداقية الدراسة، ي ت

 (َُِِ) دراسة تٛزة عرفة .ُ
أجرل الباجحث دراسة بعنواف "تطوير كتاجب 'ات١ي ر في علم النحو' القاجئم 
على ات٠رائط الذىنية" في برناجمج ات١اجج تتَ تّاجمعة شريف ىداية الله الإسلامية 

، كركزت على ADDIE بنموذج R&D جاجكرتاج. اعتمدت الدراسة على منهجية
 .تطوير كتاجب مدرسي لطلاب الصف العاجشر تٔعهد سيكاججاجنغ الإسلامي

أظهرت نتاجئج التحقق جودة الكتاجب بتقييم "جيد" من ات٠براء ك"جيد جدان" من 
، ت٦اج يؤكد َِ.َبقيمة دلالة  tالطلاب. كماج أثبتت فعاجلية الكتاجب عبر اختباجر 
دراسة مرجعاجن مهماجن في تصميم قدرتو على تٖ تُ فهم الطلاب. تيعد ىذه ال

  ِٖ .الوساجئط التعليمية ات١رئية ات١ب طة للمبتدئتُ
يتميز البحث اتٟاجي. بعدة اختلافاجت جوىرية  :الفرؽ مع ىذه الأطركحة

 ات١نهجية: استخداـ ت٪وذج بورج كغاجؿ :(، أبرزىاجَُِِعن دراسة تٛزة عرفة )
(Borg & Gall) بدلان من ت٪وذج ADDIE. لا يقتصر ات١نتج على نطاجؽ المحتول :

مواد النحو الأساجسية )الإسم كالفعل( فح ب، بل يشمل كتاجباجن متكاجملان في 
ات٢دؼ  .النحو كالصرؼ تٔجلدات متدرجة للمبتدئتُ كات١ توياجت ات١توسطة

                                                 
28 Farid Permana and Syuhadak Syuhadak, “Arabic Learning Curriculum For Non Arab In 

Rusydi Ahmad Thuaimah’s Version/ منهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناجطقتُ بهاج عند رشدم أتٛد طعيمة,” 

Ijaz Arabi Journal of Arabic Learning 5, no. 2 (2022): 534–48, 

https://doi.org/10.18860/ijazarabi.v5i2.10274. 



 

 

التعليمي: يركز على ت٘كتُ الطلاب من فهم الكتاجب التًاثي كقراءتو بشكل 
التطبيق في ات١عهد الديتٍ دار ات٢دل  ات١يداف البحثي: يتم .تدرت٬ي كمنهجي

ونوركغو الذم يتميز تٓصاجئص طلابية كاحتياججاجت تعليمية ف -ناجتاجف اجط -ياجؾ اجم
 .فريدة تٗتلف عن ال ياجقاجت ال اجبقة

 (ََُِْ) دراسة ألدم متَزا فهمي .ِ
تْث بعنواف "تأثتَ طريقي ال ُّريكجىاجف كالبػىنٍديكت٧ٍىاجف على ت٧اجح التعلم" 

عهد ال لفية الإسلامي سلادم كيجاجياجف باجسوراف جاجكة )دراسة حاجلة في م
اعتمدت الدراسة ات١نهج الكمي بأسلوب ات١ ح الارتباجطي، بهدؼ  .الشرقية(

قياجس تأثتَ الطريقتتُ التقليديتتُ على نتاجئج تعلم الطلاب في فهم الكتاجب 
تٚعت البياجناجت عبر الاستبياجناجت كات١لاحظاجت كات١قاجبلات، كأظهر  .التًاثي
)فئة متوسطة(.  ّْٗ.َليل كجود تأثتَ معنوم للطريقتتُ تٔعاجمل ارتباجط التح

ت٦اج يؤكد أف أت٪اجط التعليم التقليدية في ات١عاجىد الدينية لا تزاؿ ت هم إت٬اجبياجن في 
 ِٗ .تٖ تُ فهم الطلاب للنصوص الكلاسيكية

يتمثل الاختلاؼ اتٞوىرم في النهج  :الاختلاؼ مع ىذه الدراسة
فركزت دراسة فهمي على قياجس تأثتَ طريقتتُ تعليميتتُ على  كالاتٕاجه البحثي.

ت٥رجاجت التعلم دكف إنتاجج كساجئط تعليمية، بينماج يعتمد ىذا البحث على 
باجستخداـ ت٪وذج بورج كغاجؿ لإنتاجج كتاجب  (R&D) منهجية البحث كالتطوير

مدرسي متعدد المجلدات في النحو كالصرؼ، مصمم بناجءن على احتياججاجت 
 .اجضع لعملياجت التحقق كالاختباجر ات١يدانيالطلاب كخ

تشتًؾ الدراستاجف في كونهماج تنطلقاجف من  :أكجو التًابط بتُ الدراستتُ
سياجؽ تعليم ات١عاجىد الدينية الذم ت٬عل من الكتاجب التًاثي )خاجصة النحو 
كالصرؼ( جزءان أساجسياجن من ات١نهج. فبينماج أثبتت دراسة فهمي فعاجلية الطرؽ 

                                                 
29 Edward L. Thorndike, Educational Psychology (New York: Teachers College, Columbia 

University, 1913), hlm. 90–115. 



 

 

ريكجىاجف في تقريب الطلاب من النصوص العربية، ي عى ىذا التقليدية كاجل ُّ 
البحث إلى تعزيز ىذه الفعاجلية عبر تطوير كتاجب مدرسي أكثر منهجية كبصرية 
كتدرجاجن. أم أف الدراسة اتٟاجلية تقدـ حلان تطويرياجن ت٬مع بتُ الأصاجلة التقليدية 

 .كاتٟداثة التًبوية
 (ََِِ )اج ساجرمدراسة ميزاف ات٠تَم كي وماج كريتٍ بوسبيت .ّ

نيشر البحث في ت٣لة الدراساجت العربية بعنواف: "تطوير كحدة صرؼ بنهج 
استنتاججي في معهد حديثة لامبونغ". كىدؼ إلى تطوير كحدة تعليمية في 
الصرؼ باجستخداـ ات١نهج الاستنتاججي على ماجدة "فعل المجرد كات١زيد"، كاختباجر 

بورج كغاجؿ ب بع مراحل تشمل: استخداـ ت٪وذج :ات١نهجية .جدكاىاج كفعاجليتهاج
الدراسة الاستطلاعية، التخطيط، التصميم، التجريب المحدكد، ات١راجعة الأكلية، 

اتٞدكل: حصلت الوحدة على  :النتاجئج .التجريب ات١وسع، كات١راجعة النهاجئية
الفعاجلية: ارتفع  .% من خبراء التصميمٖٔ% من خبراء المحتول كٖٗن بة 

الدلالة  .)بعدم( ُٔ.ْٖ)قبلي( إلى  ُٔ.ْٓ متوسط درجاجت الطلاب من
عند  ُّٗٗٔ.ُاتٞدكؿ =  tأعلى من  ِٖٖ.ُٓ = tالإحصاجئية: قيمة 
الاختلاؼ مع ىذا   َّ .%، ت٦اج يؤكد فعاجلية الوحدة تطبيقياجن ٓم تول دلالة 

يتمثل الاختلاؼ الرئي ي في تركيز ات١نتج كنطاجؽ ات١اجدة. فدراسة كي وماج  :البحث
تطوير كحدة في الصرؼ )المجرٌد كات١زيد( باجستخداـ النهج  كساجرم اقتصرت على

الاستنتاججي، بينماج تهدؼ ىذه الدراسة إلى تطوير كتاجب مدرسي متكاجمل في 
النحو كالصرؼ تٔجلدات متدرجة، يشمل مواد أكسع كيهدؼ إلى تغطية 
احتياججاجت الطلاب من ات١ تول ات١بتدئ إلى ات١توسط. كماج يتميز الكتاجب 

اجي. بدمج منهجية خرائط ات١فاجىيم في التصميم، ت٦اج ت٬علو أكثر ات١درسي اتٟ
 . منهجية كبصرية

                                                 
30 Jean Piaget, The Psychology of the Child (New York: Basic Books, 1972), hlm. 45. 



 

 

يتشاجرؾ البحثاجف في استخداـ ت٪وذج بورج  :أكجو التشاجبو بتُ الدراستتُ
كغاجؿ، كيهدفاجف إلى إنتاجج كساجئط تعليمية ت٣دية كفعاجلة لبيئة ات١عاجىد الدينية. كماج 

في التعلم عبر مواد مصممة لتكوف  يؤكداف على أت٫ية تعزيز استقلالية الطاجلب
 .سهلة الاستخداـ

 (َِِِ)دراسة إيفي خويركف ن اجء .ْ
أجرت الباجحثة دراسة بعنواف: "تطوير كتاجب مدرسي للصرؼ تٔنهجية 
خرائط ات١فاجىيم في ات١عهد الديتٍ ساجبيلوركسياجد جاجسيك ماجلانغ". ىدؼ البحث 

م، يكوف موجزان غنياجن إلى تطوير كتاجب مدرسي للصرؼ يعتمد على خرائط ات١فاجىي
استخداـ  :ات١نهجية .باجلأمثلة كالتماجرين ات١ اجعدة على فهم القواعد الصرفية

التحليل، التصميم،  (ADDIE) بنموذج (R&D) منهجية البحث كالتطوير
 . التطوير، التنفيذ، التقونً

الصدؽ كالثباجت: حصل الكتاجب على تقييم عاجؿو من خبراء  :النتاجئج
، كىي أعلى ّٕٔٔ.ّعن قيمة  tالفعاجلية: أسفر اختباجر  .المحتول كالتخطيط

%، ت٦اج يؤكد فعاجلية الكتاجب ٓ% كُمن القيمة اتٞدكلية عند م توياجت الدلالة 
 ُّ .في تٖ تُ تعلم الطلاب

يطوَّر. فركزت دراسة )إيفي خويركف 
تتمثل أبرز الفركؽ في نطاجؽ ات١نتج ات١

ينماج يطوٌر ىذا البحث  ( على تطوير كتاجب في الصرؼ فقط، بَِِِن اجء، 
كتاجباجن مدرسياجن شاجملان يضم النحو كالصرؼ في ت٣لدات متدرجة، مصمماجن لتلبية 
احتياججاجت التعلم طويل الأمد كات١ تمر. كماج تٮتلف النموذج التطويرم 
ات١ تخدـ؛ حيث يعتمد ىذا البحث على ت٪وذج بورج كغاجؿ الذم يوفر مركنة 

. كي تهدؼ البحث اتٟاجي. بيئة تعليمية أكبر في التقييم التكويتٍ كالتلخيصي

                                                 
31 Lev S. Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes 

(Cambridge: Harvard University Press, 1978), hlm. 84–91. 

 



 

 

ونوركغو( ذات تقاجليد راسخة في فياجؾ اجتقليدية متجذرة )معهد دار ات٢دل م
يتقاجتٝاجف الاىتماجـ بتطوير  :أكجو التشاجبو بتُ الدراستتُ .دراسة الكتاجب التًاثي

كساجئط تعليمية في العلوـ الشرعية )النحو كالصرؼ( بناجءن على احتياججاجت طلاب 
الدينية، مع التًكيز على تقدنً مواد ميب َّطة كمنهجية قاجبلة للتطبيق  ات١عاجىد

عملياجن. كماج يشتًكاجف في اختباجر جودة ات١نتج عبر التحقق من الصلاحية كالفعاجلية 
( مرجعاجن داعماجن ت٢ذا البحث من َِِِالتطبيقية، ت٦اج ت٬عل دراسة )ن اجء، 

 .الناجحية الأكاجدتٯية كات١نهجية
  (َِِْ)كفدا دراسة أنيدة خوفية .ٓ

ىعٍديكد في كتاجب 
تْث بعنواف: "تطوير ات١واد التعليمية النحوية ت١واد العىدٌ كات١

ألفية ابن ماجلك بناجءن على ات١قاجربة البناجئية في ات١عهد الديتٍ مفتاجح ات٢دل 
تطوير مواد تعليمية حوؿ موضوع الأعداد كات١عدكد  :ات٢دؼ ."ونوركغوف

ضعف أسئلة  :ات١شكلة المحورية .هج البناجئيباجستخداـ ت٪وذج بورج كغاجؿ كات١ن
التدريب، نقص الأمثلة التطبيقية، كاعتماجد أسلوب المحاجضرة التقليدم الذم 

أظهرت ات١واد التعليمية ات١طورة فعاجلية كاضحة  :النتاجئج .ييضعف مشاجركة الطلاب
في تٖ تُ فهم الطلاب لتًاكيب الأعداد في النحو بعد التحقق من صحتهاج 

  ِّ .اجكاختباجرى
تتمثل أبرز الفركقاجت في حجم المحتول العلمي كىيكلية ات١نتج التعليمي. 
حيث ات٨صر تْث )أنيدة( في تطوير كحدة تعليمية متخصصة في موضوع "العىدٌ 

ىعٍديكد" 
كىو من ات١وضوعاجت ات١تقدمة في كتاجب ألفية ابن ماجلك. بينماج  -كات١

اجملة تشمل علمي النحو يهدؼ البحث اتٟاجي. إلى بناجء سل لة تعليمية متك
كالصرؼ، تغطي نطاجقاجن كاسعاجن من ات١وضوعاجت بدءان من ات١ تول التأسي ي 
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، كذلك ضمن ىيكلية منهجية متدرجة تتناجسب مع عدؿكصولان إلى ات١ تول ات١
 البرامج الدراسية طويلة ات١دل في ات١عاجىد الدينية.

  



 

ِّ 

 الباب الثالث
 منهجية البحث

 
 ث ونوعيتهمدخل البح . أ

الطريقة ات١ تخدمة في ىذا البحث ىي طريقة البحث كالتطوير يرل سوجيونو      
أك البحث كالتطوير ىي طريقة تْث  Research and Developmentأف طريقة 

، فإف Borg & Gallكفقناج  ّّت تخدـ لإنتاجج منتج معتُ كاختباجر فعاجلية ىذا ات١نتج.
طاجؽ كاسع في التطوير استخداـ البحث كالتطوير ىو ت٪وذج تْث ي تخدـ على ن

التعليمي ب بب قدرتو على اتٞمع بشكل منهجي بتُ ات١ناجىج النظرية كالتجريبية. 
يعتمد اختياجر ت٪وذج بورج كجاجؿ في ىذا البحث حوؿ تطوير مواد تعليم القصة 

 ات١صورة على عدة اعتباجرات نظرية كعلمية قوية.
ريبي من خلاؿ سل لة من أكلان، يركز ىذا النموذج على عملية التحقق التج     

التجاجرب ات١يدانية الصاجرمة، كالتي تتًاكح بتُ التجاجرب المحدكدة كالتجاجرب ات١يدانية 
الكبرل. كىذا يرتبط ارتباجطاجن كثيقاجن بهدؼ البحث ات١تمثل في تطوير كتاجب النحو 

اجف"، كالذم لا يهدؼ فقط إلى ج"مفتاجح ال فينة بقواعد اتٞركمية" بنظاجـ "سورك 
واعد، بل يركز على فعاجلية التعلم للمبتدئتُ. ثاجنياجن، ت٪وذج بورج كجاجؿ مرف تقدنً الق

كتٯكن تعديلو لتلبية احتياججاجت البحث كماج ىو اتٟاجؿ في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ 
ثاجلثاجن، ثبتت فعاجلية ىذا النموذج في دراساجت ت٥تلفة حوؿ تطوير ات١واد  ّْفونوركغو.
 .التعليمية

( تٖليل الاحتياججاجت من خلاؿ ملاحظة الفصل ُ) بدأت مراحل ىذا البحث:    
( التحقق من صحة ات١نتج من قبل ّ( تطوير ت٪وذج أكي. للمنتج، )ِكات١قاجبلات، )
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ثم مرحلة التجاجرب ات١يدانية التي شملت  .ات١ماجرسة العملية(تَ ات١اجدة كخب تَات٠براء )خب
ى ثلاث مراحل: (، مق مة علs( كالفصل الثاجني )uطاجلباجن من الفصل الثاجني ) َٔ

 َّمن كل فصل(. ثاجنياجن، تٕربة ميدانية على  ّطلاب ) ٔأكلان، تٕربة ت٤دكدة على 
 َّطاجلباجن ) َٔمن كل فصل(. ثاجلثاجن، تٕربة نهاجئية )اختباجر الفعاجلية( على  ُٓطاجلباجن )

من كل فصل(. كيضمن ىذا النهج اختباجر كتاجب "مفتاجح ال فينة" بشكل شاجمل 
 و كفعاجليتو بنظاجـللتحقق من صحتو كعمليت

 
 ثالموقع وموضوع البح . ب

 :موقع البحث .ُ
ونوركغو، الذم يقع تٖديدان فيقع ىذا البحث في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ 

ونوركغو، ت٤اجفظة فناجتاجف، منطقة طاجماجياجؾ  ّٖواندا رقم جفي شاجرع اتٟاجج 
. تم اختياجر ىذا ات١وقع نظران لكونو من ات١عاجىد العريقة ُّْٖٔجاجكل الشرقية 

 تلتزـ بتدريس الكتب التًاثية مع اتٟاججة إلى تطوير كسيلة تعليمية تدعم التي
 فهم ات١بتدئتُ لقواعد اللغة العربية.

 :موضوع البحث .ِ
موضوع ىذا البحث ىو تطوير كتاجب النحو "مفتاجح ال فينة بقواعد 
اتٞركمية" بنظاجـ "سوركجاجف" كقياجس فعاجليتو لدل الطلاب ات١بتدئتُ في الفصل 

(. يركز البحث على دمج قواعد كتاجب Sكالفصل الثاجني ) (Uالثاجني )
"الآجركمية" مع نصوص كتاجب "سفينة النجاجة" لت هيل عملية التطبيق النحوم 

 )الإعراب( من خلاؿ ات١ماجرسة ات١باجشرة."
 
 
 



 

 

  الافتراضاتج .
بناجءن على حدكد البحث كأىدافو في قياجس فعاجلية ات١نتج ات١طور، فقد تم كضع     

 :الإحصاجئية التاجلية للإجاجبة على سؤاؿ البحث ات١تعلق باجلفعاجلية الفرضياجت
 (Ha - Alternative Hypothesis) الفرضية البديلة  .ُ

يوجد فرؽ جوىرم ذك دلالة إحصاجئية في قدرة الطلاب ات١بتدئتُ تٔعهد دار 
ونوركغو على فهم قواعد النحو كتطبيقهاج )الإعراب( بتُ الاختباجر فات٢دل ماجياجؾ 

بعد استخداـ كتاجب "مفتاجح  (Post-test) كالاختباجر البعدم (Pre-test) القبلي
 ."ة" بنظاجـ "سوركجاجفال فينة بقواعد اتٞركميٌ 

 (Ho - Null Hypothesis) الفرضية الصفرية .ِ
لا يوجد فرؽ جوىرم ذك دلالة إحصاجئية في قدرة الطلاب ات١بتدئتُ تٔعهد دار 

كتطبيقهاج )الإعراب( بتُ الاختباجر ونوركغو على فهم قواعد النحو فات٢دل ماجياجؾ 
بعد استخداـ كتاجب "مفتاجح  (Post-test) كالاختباجر البعدم  Pre-tes) القبلي

 ."ة" بنظاجـ "سوركجاجفال فينة بقواعد اتٞركميٌ 
 

  . نموذج التطويرد
ييفهم النموذج على أنو إطاجر مفاجىيمي يي تخدـ كمرجع لتنفيذ الأنشطة في ىذا   

ت٢دؼ ىو إنتاجج ماجدة تعليمية مطورة، يعتمد الباجحث على ت٪وذج البحث. كنظران لأف ا
يتكوف ىذا  (.Borg & Gall)الذم قدمو بورج كجاجؿ  (R&D)البحث كالتطوير 
خطوات أساجسية تم تعديلهاج لتناجسب احتياججاجت تطوير كتاجب َُالنموذج من 

 ّٓ"مفتاجح ال فينة" في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ، كىي:
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 ر بورج وجالخطوات تطوي 3،1 صورة

تبدأ عملية تطوير ات١واد التعليمية بإجراء تٖليل دقيق مكاجناجت كات١شاجكل : الإ .ُ
للاحتياججاجت في ات١يداف. كقد تم إجراء ىذا التحليل في معهد "دار ات٢دل" 

ونوركغو، من خلاؿ ملاحظة أنشطة تعلم علم النحو في الصفتُ الثاجني فماجياجؾ، 
(U( كالثاجني )S باجلإضاجفة إلى إجر ،) اء مقاجبلات مع أستاجذ ات١اجدة كعدد من

كىدفت ىذه الدراسة الاستكشاجفية إلى تٖديد ات١شكلات  الطلاب ات١بتدئتُ.
اتٞوىرية في أنشطة التعلم، كالكشف عن ات١واد التعليمية ات١ تخدمة حاجليناج. 
كأظهرت النتاجئج كجود إمكاجناجت كبتَة، أبرزىاج حفظ الطلاب ت١تن "الآجركمية" 

باجع نظاجـ "ال وركجاجف". بيد أف ات١شكلة الأساجسية التي برزت كحرصهم على ات
تتمثل في صعوبة الربط بتُ القواعد النظرية كالتطبيق العملي عند قراءة النصوص 
العربية )مثل كتاجب "سفينة النجاجة"(. لذا، تبرز اتٟاججة ات١لحة إلى تطوير كتاجب 

طريقة بعدة كالتطبيق كفق ة" الذم ت٬مع بتُ القاج"مفتاجح ال فينة بقواعد الآجركميٌ 
  الإعراب كت٦اجرستو. ، ليكوف ج رنا ي هل على الطلاب ات١بتدئتُ فهم التلقي

بعد تٖديد ات١شكلات اتٞوىرية في عملية تعلم النحو لدل البياجناجت :  تٚع .ِ
ونوركغو، شرع الباجحث في تٚع فماجياجؾ  ات٢دلالطلاب ات١بتدئتُ في معهد دار 

لتكوف دليلان إرشاجدياجن في تصميم الكتاجب ات١طور. كتتم  ات١علوماجت كات١صاجدر العلمية
 مرحلة تٚع البياجناجت من خلاؿ م اجرين أساجسيتُ:



 

 

تٖليل الاحتياججاجت: كذلك بدراسة الصعوباجت التي يواجههاج الطلاب في  ( أ
تطبيق قواعد "الآجركمية" على نصوص "سفينة النجاجة"، كتٖديد ات١هاجرات 

 ات١طلوبة في نظاجـ "ال وركجاجف".
ة" ك"سفينة ل ات١واد: كذلك تٔراجعة المحتول العلمي في كتاجبيى "الآجركميٌ تٖلي ( ب

النجاجة"، كتٚع القواعد النحوية الأساجسية كالنصوص التطبيقية، باجلإضاجفة إلى 
لدت٣هاج في تصميم ات١نتج،  (Pegon)وف" غيفالبحث عن قواعد كتاجبة "ال
 ليكوف ملائماجن لثقاجفة ات١عهد.

رحلة، يقوـ الباجحث بتصميم كتاجب "مفتاجح ال فينة في ىذه ات١تصميم ات١نتج :  .ّ
ة" بناجءن على نظرياجت التعلم اتٟديثة كالتقليدية. كيي تخدـ النهج بقواعد الآجركميٌ 

لضماجف قياجـ الطلاب ببناجء فهمهم للقواعد النحوية  (Constructivism)البناجئي 
ة بشكل نشط من خلاؿ ربطهاج بنصوص "سفينة النجاجة". كماج تيراعى مراعاج

لتكييف   عاجماج ُْ - ُّتتًاكح أعماجرىم بتُ  التطور ات١عرفي للطلاب ات١بتدئتُ
ات١اجدة مع قدراتهم العقلية، تْيث يتم الانتقاجؿ من ات١فاجىيم الب يطة إلى الأكثر 

كلذلك، يشتمل تصميم ىذا الكتاجب على ات١كوناجت  تعقيدان بشكل منطقي.
  التاجلية:

كتعليماجت استخداـ الكتاجب بنظاجـ ات١قدمة: تٖتوم على كلمة ت٘هيدية،  . أ
، كقواعد  (CP & TP) "ال وركجاجف"، كجدكؿ المحتوياجت، كأىداؼ التعلم

 (.Pegon)وف" فيغكتاجبة "ال
المحتول: يضم ات١اجدة العلمية التي تدمج قواعد الآجركمية مع نصوص تطبيقية  . ب

 من كتاجب "سفينة النجاجة"، مدعومة بتدريباجت مكثفة لتعزيز مهاجرة الإعراب.
 ات٠اجت٘ة: تٖتوم على م رد للمصطلحاجت، كقاجئمة ات١راجع، كنبذة عن ات١ؤلف.. ج

التحقق من صحة ات١نتج ىو عملية تقييم علمي ت١دل :  التحقق من صحة ات١نتج .ْ
" مع ات١عاجيتَ التًبوية كاللغوية. ركميٌةبقواعد اتٞ توافق تصميم كتاجب "مفتاجح ال فينة



 

 

خبراء متخصصتُ لضماجف جودة  يتم التحقق من صحة الكتاجب من قبل تٜ ة
 ات١نتج من ت٥تلف اتٞوانب، كىم:
 ت٤اجضرين(: كتشمل تٗصصاجتهم: ّأكلان: خبراء من الأكاجدتٯيتُ )

 خبتَ ات١اجدة: للتأكد من صحة القواعد النحوية. . أ
 خبتَ اللغة: للتأكد من سلامة التًاكيب كاللغة العربية كالإندكني ية. . ب
 لبصرية كاتٞماجلية للكتاجب.خبتَ التصميم: لتقييم اتٞوانب اج. 

من ت٦اجرسي التعليم(: كىم خبراء ميدانيوف  ِثاجنياجن: خبراء من ات١ماجرستُ )
متخصصوف في تعليم الكتب التًاثية تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ، لتقييم مدل 
ملاءمة الكتاجب لنظاجـ "ال وركجاجف" كقاجبليتو للتطبيق الفعلي لدل الطلاب 

 ات١بتدئتُ.
د الانتهاجء من مرحلة التحقق، يقوـ الباجحث بإجراء تٖ يناجت بع:  مراجعة ات١نتج .ٓ

" بناجءن على ات١لاحظاجت د اتٞركميٌةبقواع شاجملة على كتاجب "مفتاجح ال فينة
كالنتاجئج التي قدمهاج ات٠براء ات٠م ة. تشمل ىذه ات١راجعة دمج ات١قتًحاجت 

ات٠براء الأكاجدتٯية )في ات١اجدة، كاللغة، كالتصميم( مع النصاجئح ات١يدانية من 
 تتم ات١راجعة على م تويتُ: ات١ماجرستُ لضماجف فعاجلية الكتاجب.

ات١ تول العلمي كالفتٍ: تصحيح أم أخطاجء في القواعد النحوية أك الصياجغة  . أ
 اللغوية، كتٖ تُ جودة التصميم البصرم بناجءن على توجيهاجت المحاجضرين.

وف" غيفالات١ تول التطبيقي: تعديل طريقة عرض التدريباجت كتن يق كتاجبة " . ب
(Pegon)  بناجءن على اقتًاحاجت ات١ماجرستُ في ات١عهد، كذلك لتناجسب نظاجـ

"ال وركجاجف". تضمن ىذه ات٠طوة أف يكوف ات١نتج صحيحاجن علمياجن ليس 
 فقط، بل أيضاجن سهل الاستخداـ كعملياجن في بيئة الفصل الدراسي.

ء ات٠براء، يتم إجراء بعد الانتهاجء من مراجعة ات١نتج بناجءن على آرا : التجربة الفردية .ٔ
طلاب  َّونوركغو. تم اختياجر فالتجربة الفردية في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ، 



 

 

( ك Uِطلاب من الفصل )ُٓمبتدئتُ كعينة ت٢ذه ات١رحلة، مق متُ باجلت اجكم: 
كبعد أف ي تخدـ ىؤلاء الطلاب كتاجب "مفتاجح  (.Sِطلاب من الفصل ) ُٓ

ل وركجاجف"، يتم توزيع استبياجف عليهم ت١عرفة ة" بنظاجـ "اال فينة بقواعد الآجركميٌ 
، كجاجذبية (Pegon)وف" غيفاستجاجباجتهم حوؿ مدل سهولة اللغة، ككضوح كتاجبة "ال

شكل الكتاجب. كتي تخدـ ملاحظاجتهم كدليل لإجراء تٖ يناجت طفيفة قبل 
 الانتقاجؿ إلى تٕربة المجموعة الأكبر.

التجاجرب الأكلية )التجربة تٗضع ات١نتجاجت التي مرت تٔرحلة :مراجعة ات١نتج  .ٕ
الفردية( لعملية تقييم شاجملة. كفي ىذه ات١رحلة، يقوـ الباجحث بإجراء تٖ يناجت 

" كفقاجن لنتاجئج التجربة بقواعد اتٞركميٌة كتعديلات على كتاجب "مفتاجح ال فينة
(. تهدؼ ىذه ات١راجعة إلى Sِك  Uِمن الفصلتُ ) َّكملاحظاجت الطلاب 

الطلاب، سواء في فهم صياجغة القواعد، أك كضوح  معاجتٞة أم صعوباجت كاجههاج
، أك تعليماجت التدريباجت، كذلك لضماجف جاجىزية ات١نتج (Pegon)وف" غيفكتاجبة "ال

 للتجربة ات١يدانية الأكسع.
بعد إجراء التح يناجت بناجءن على التجربة الفردية، يتم اختباجر  :التجربة ات١يدانية  .ٖ

ونوركغو. فيدانية تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ، الكتاجب ات١طور مرة أخرل في التجربة ات١
 َّ   طاجلباجن، مق متُ باجلت اجكم:  َٔشملت ىذه ات١رحلة عينة أكسع تتكوف من 

 (.Sِطاجلباجن من الفصل ) َّ( ك Uِمن الفصل ) طاجلباجن 
في ىذه ات١رحلة، يقوـ الباجحث بإجراء التح يناجت النهاجئية على  : مراجعة ات١نتج  .ٗ

" بناجءن على ات١لاحظاجت كالاقتًاحاجت التي اعد اتٞركميٌةبقو  كتاجب "مفتاجح ال فينة
طاجلباجن من  َٔتم اتٟصوؿ عليهاج خلاؿ التجربة ات١يدانية ات١وسعة )التي شملت 

(. تهدؼ ىذه ات١راجعة إلى معاجتٞة أم ثغرات دقيقة أك Sِك  Uِالفصلتُ 
صعوباجت تقنية قد ظهرت أثناجء التطبيق العملي، كذلك لضماجف أف يكوف 



 

 

في أبهى صورة كأعلى جودة تعليمية. كبهذا، يصبح ات١نتج جاجىزان ت٘اجماجن  الكتاجب
 ليكوف ماجدة تعليمية معتمدة كموثوقة في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ.

بعد الانتهاجء من مرحلة ات١راجعة النهاجئية للمنتج، يصبح كتاجب : النشر كالتنفيذ  .َُ
التنفيذ. تتضمن ىذه ة" جاجىزان ت٘اجماجن للنشر ك "مفتاجح ال فينة بقواعد الآجركميٌ 

ات٠طوة طباجعة الكتاجب في صورتو النهاجئية كتوزيعو، ليتم اعتماجده كإحدل ات١واد 
التعليمية الأساجسية في علم النحو لطلاب ات١رحلة ات١بتدئة تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ، 

ونوركغو. كماج تهدؼ ىذه ات١رحلة إلى نشر نتاجئج البحث في المجلات العلمية أك ف
بوية، كمشاجركة ىذا النموذج ات١طور مع الأساجتذة كالباجحثتُ، لتعميم ات١ؤت٘رات التً 

 الفاجئدة من دمج ات١ناجىج التًاثية باجلوساجئل التعليمية اتٟديثة.
 

 هاومصادر  البيانات ه. 
 :تنق م البياجناجت في ىذا البحث إلى ق متُ

ب كتتمثل في نتاجئج ات١قاجبلات مع الطلا :(Data Kualitatif) البياجناجت الكيفية .ُ
 .كات١علمتُ، كنتاجئج ات١لاحظة ات١يدانية، كاقتًاحاجت ات٠براء لتطوير الكتاجب

كتتمثل في درجاجت تقييم ات٠براء  :(Data Kuantitatif) البياجناجت الكمية .ِ
يتم تٖليل  .)الاستبياجف(، كاستجاجباجت الطلاب، كنتاجئج الاختباجر القبلي كالبعدم

اجئج التحقق، كتٖليل اختباجر ىذه البياجناجت باجستخداـ التحليل الوصفي لوصف نت
 .الفرضياجت ت١عرفة تأثتَ الكتاجب ات١طور في تٖ تُ قدرات الطلاب

كأماج أدكات تٚع البياجناجت فهي: الاختباجر، الاستبياجف، ات١لاحظة، ات١قاجبلة،    
 كالوثيقة.

 اساجليب تٚع البياجناجت . أ
  الاختباجر . ب



 

 

اجلية في الإعراب( يتم إجراء الاختباجر في ىذا البحث التطويرم كتاجبياجن )أسئلة مق
 (:طريقة التلقيب كشفهياجن )تطبيق القراءة

: يي تخدـ لقياجس القدرات الأكلية للطلاب في (Pre-test)الاختباجر القبلي  . أ
بقواعد  علم النحو )اتٞركمية( قبل استخداـ كتاجب "مفتاجح ال فينة

 ".اتٞرؤميٌة
درات يي تخدـ للحصوؿ على بياجناجت حوؿ ق (:Post-test)الاختباجر البعدم  . ب

الطلاب في تطبيق القواعد على متن "سفينة النجاجة" بعد استخداـ الكتاجب 
 ات١طور.

ت تخدـ ىذه الطريقة لقياجس فعاجلية كتاجب "مفتاجح ال فينة بقواعد اتٞركمية"    
في تٖ تُ مهاجرات التطبيق النحوم كقراءة ات١توف لدل طلاب معهد دار 

 ونوركغو.فات٢دل ماجياجؾ 
 الاستبياجف . ت
ف ىو أسلوب تٞمع البياجناجت يتم تنفيذه من خلاؿ تقدنً ت٣موعة الاستبياج  

من الأسئلة أك العباجرات ات١كتوبة للم تجيبتُ للإجاجبة عليهاج. كفي ىذا 
البحث، ييعد الاستبياجف الأداة الرئي ية للحصوؿ على ات١علوماجت التي تشكل 
 الأساجس لتطوير كتٖ تُ كتاجب "مفتاجح ال فينة بقواعد اتٞركمية". كقد تم
تق يم الاستبياجناجت ات١قدمة للمشاجركتُ إلى ثلاثة أنواع ت٥تلفة لضماجف شمولية 

 :التقييم
ت٥صصة ت٠براء ات١اجدة،  كيأتي على شكل قاجئمة تقييم :استبياجف ات٠براء . أ

كاللغة، كالتصميم. يهدؼ ىذا الاستبياجف إلى تقييم دقة دمج قواعد 
 .اتٞركمية مع متن سفينة النجاجة

كىو استبياجف ت٥صص للمماجرستُ  :الكتب التًاثيةاستبياجف خبتَ تعلم  . ب
كالأساجتذة ات١تخصصتُ في تدريس ات١توف تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ. يركز 



 

 

ىذا الاستبياجف على تقييم مدل ملاءمة الكتاجب ات١طور لنظاجـ 
 .وفغيففي خط ال" "ال وركجاجف" ات١تبع، كصحة استخداـ "ات١عتٌ الغاجندكؿ

تٞمع ات١علوماجت ات١تعلقة باجحتياججاجت  استبياجف الطلاب: تم استخدامو  . ت
الطلاب في تعلم النحو، كاستطلاع استجاجباجتهم بعد استخداـ ات١واد 
التعليمية ات١طورة. ركز الاستبياجف على قياجس مدل سهولة فهم القواعد 
كتطبيقهاج أثناجء القراءة، كأثر الكتاجب في زياجدة رغبتهم في دراسة الكتب 

 التًاثية.
 ات١لاحظة . ث

عملية ات١لاحظة ات١باجشرة في ىذا البحث حوؿ رصد كمتاجبعة  تتمحور    
عدة جوانب تطبيقية أساجسية داخل ات١يداف التعليمي؛ حيث تشمل 
ملاحظة ستَ عملية تعلم قواعد النحو في الفصل الدراسي، كتفاجعل 
الطلاب مع ات١واد التعليمية ات١طورة أثناجء التجربة ات١يدانية. كماج تركز 

مدل استجاجبة الطلاب لنظاجـ "ال وركجاجف"  ات١لاحظة على قياجس
باجستخداـ الكتاجب ات١طور، كتقييم أثر ات٠رائط الذىنية ات١صممة عبر 

( في تب يط فهم القواعد النحوية، باجلإضاجفة إلى التحقق Draw.ioبرناجمج )
من كضوح خط الباجحثتُ أثناجء التطبيق العملي على نصوص كتاجب 

 "سفينة النجاجة".
اجت ات١ تخرجة من ىذه العملية في تٚع بياجناجت عملية كتتمثل البياجن    

كنوعية تفصيلية تتعلق بطبيعة تفاجعل الطلاب، كم تول استجاجبتهم، 
كمدل كضوح ات٠طوط التعليمية أثناجء تطبيق ات١واد ات١طورة على طلاب 

 ( تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو.Sِ( ك)Uِالفصلتُ )
 
 



 

 

  ات١قاجبلة . ج
لشخصية في ىذا البحث مع الأطراؼ الفاجعلة تٕرل ات١قاجبلات ا      

كات١باجشرة في البيئة التعليمية للمعهد، حيث تم استهداؼ أساجتذة ماجدة 
النحو كالطلاب تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ لإجراء اتٟوارات كتباجدؿ 

 ات١علوماجت كالأفكاجر حوؿ موضوع البحث.
ل في كت تهدؼ ىذه ات١قاجبلات تٚع بياجناجت نوعية كت٤ددة تتمث       

معرفة مدل فاجعلية كتاجب "مفتاجح ال فينة" في ت هيل عملية الإعراب 
كتذليل الصعوباجت التي يواجههاج الطلاب، إلى جاجنب الوقوؼ على مدل 
ملاءمة ات١اجدة التعليمية ات١طورة كتوافقهاج مع ات١ تول ات١عرفي كالتحصيلي 

 للطلاب في ات١عهد.
  الوثيقة . ح

 تخدمة للبحث عن ات١علوماجت الوثاجئق ىي أدكات تٚع البياجناجت ات١
كفي ىذه  ّٔات١تعلقة تٔتغتَات البحث في شكل سجلات مكتوبة أك مرئية.

 :الدراسة، تم استخداـ تقنياجت التوثيق للحصوؿ على
الوثاجئق ات١كتوبة: كتشمل ملفاجت ات١ناجىج الدراسية باجت١عهد، ككشوؼ  .ُ

فة طاجلباجن(، باجلإضاج َٔثم  َّثم  ٔأتٝاجء الطلاب في عينة البحث )
 .إلى نتاجئج الاختباجرات القبلية كالبعدية

الوثاجئق ات١رئية: كتشمل صوران فوتوغرافية لعملية تعلم الطلاب، كت٪اجذج  .ِ
، كلقطاجت توضح (Canva)من تصاجميم الكتاجب ات١نجزة عبر تطبيق 

 Samsung)ات٠رائط الذىنية كنصوص خط البيجوف ات١كتوبة عبر 

Notes)طبيقو ات١يداني.، لتوثيق مراحل تطوير ات١نتج كت 
 

                                                 
36 Ibid,hal. 11. 



 

 

 بيانات أدوات جمع ال . و
تتكوف أدكات تٚع البياجناجت في ىذا البحث ت٦اج يلي: الاختباجرات، استبياجناجت 
الاستجاجبة، أكراؽ ات١لاحظة، إرشاجدات ات١قاجبلة، كأكراؽ التحقق. تم تصميم تٚيع 
 ىذه الأدكات لأغراض البحث في تطوير كتاجب "مفتاجح ال فينة بقواعد اتٞركمية".

 ت الاختباجر القبلي كالاختباجر البعدم )مهاجرات التطبيق النحوم كالإعراب(أدكا .ُ
ات٢دؼ من الاختباجر ىو قياجس قدرات الطلاب على تطبيق قواعد النحو 
)اتٞركمية( في قراءة نصوص الفقو )سفينة النجاجة( قبل كبعد استخداـ الكتاجب 

 .ات١طور
ؿ أسئلة مقاجلية تٗص طريقة الاختباجر: يتم إجراء الاختباجر كتاجبياجن من خلا . أ

 ."الإعراب، كشفهياجن من خلاؿ تطبيق القراءة بنظاجـ "ال وركجاجف
التقييم: يتضمن التقييم جوانب دقة تٖديد العلاماجت الإعرابية، كصحة  . ب

 .النطق، كالقدرة على ربط القاجعدة باجت١تن
الفرؽ بينهماج: الاختباجر القبلي كالبعدم ت٢ماج نفس ت٪ط الأسئلة  . ت

دقة قياجس مدل زياجدة قدرة الطاجلب، كيتم منح كل كات١وضوعاجت لضماجف 
 .ََُإجاجبة صحيحة درجة ت٤ددة لتكوف الدرجة القصول 

 استبياجف استجاجبة الطلاب .ِ
تم استخداـ ىذا الاستبياجف لتحديد مدل قبوؿ الطلاب لكتاجب "مفتاجح 

 .ال فينة" من حيث اتٞاجذبية كسهولة الفهم كدكافع التعلم
 .ات٠ماجسي  ""ليكرت ات١قياجس: عباجرات تقاجس تٔقياجس . أ
المحتول: تناجكلت البياجناجت جوانب كضوح خط البيجوف، كفاجئدة ات٠رائط  . ب

كمدل زياجدة الثقة في قراءة الكتب التًاثية، ، (Draw.io) الذىنية ات١صممة عبر
 .كرغبة الطلاب في استخداـ الكتاجب في التعلم اللاحق

 



 

 

 كرقة ات١لاحظة )ات١رقاجبة( .ّ
ت جيل سلوؾ الطلاب كأنشطتهم أثناجء عملية يتم إعداد أكراؽ ات١لاحظة ل
 .التعلم باجستخداـ الكتاجب ات١طور

ات١نهجية: أجرل الباجحث ات١لاحظة من خلاؿ متاجبعة مشاجركة الطلاب في  . أ
أنشطة "ال وركجاجف"، كمدل تفاجعلهم مع اتٞداكؿ النحوية كات٠رائط 

 .الذىنية
 (Checklist) : صيممت اتٞوانب ات١لاحظة في شكل قاجئمة تٖققطويرالت . ب

تٖتوم على فئاجت "نعم" أك "لا" لدعم البياجناجت الكمية ات١ تخرجة من 
 .الاختباجرات

 إرشاجدات مقاجبلة ات١علم كالطاجلب .ْ
تم إجراء مقاجبلات شبو منظمة للحصوؿ على معلوماجت أعمق حوؿ تٕربة 

 ."استخداـ كتاجب "مفتاجح ال فينة
اعد اتٞركمية، مقاجبلة ات١علم: تركز على فوائد الكتاجب في ت هيل شرح قو  . أ

 .كملاءمتو ت١نهج ات١عهد، كالعقباجت التي كاجهت عملية التدريس
مقاجبلة الطلاب: تهدؼ إلى معرفة صعوباجتهم ال اجبقة في تعلم النحو،  . ب

ككيف  ،(Samsung Notes) كمدل كضوح خط البيجوف ات١كتوب عبر
 .ساجعدىم الكتاجب في جعل الدركس ت٦تعة كسهلة

 كالوساجئط من قبًىل ات٠براءكرقة التحقق من صحة ات١واد  .ٓ
تي تخدـ للحصوؿ على تقييماجت ات٠براء فيماج يتعلق تّودة كإمكاجنية تنفيذ 

 :الكتاجب ات١طور، كتشمل
خبتَ ات١اجدة كاللغة: لتقييم صحة القواعد النحوية كملاءمتهاج ت١تن سفينة  . أ

 .النجاجة



 

 

ـ ككضوح الرسو  (Canva) : لتقييم جودة التن يق فيطويرخبتَ الوساجئط كالت . ب
 .التوضيحية كات٠رائط الذىنية

خبتَ تعلم الكتب التًاثية: لتقييم مدل ملاءمة الكتاجب لنظاجـ التعليم  . ت
 .وفغيفات١عهدم كصحة خط ال

، مع عمود للاقتًاحاجت ْإلى  ُالتقييم: يتم باجستخداـ مقياجس من  . ث
 كات١راجعة قبل البدء باجلتجربة ات١يدانية.

 
 أسلوب تحليل البيانات . ز

ل البياجناجت الركن الأساجسي الذم ت٭وؿ الأرقاجـ كالكلماجت تيعد تقنية تٖلي
اتٞاجمدة إلى نتاجئج علمية ذات دلالة. اعتمدت الباجحثة في ىذه الدراسة على ات١دخل 

الذم ت٬مع بتُ التحليل الكيفي كالكمي ت١عاجتٞة  (Mixed Methods) ات١ختلط
 ."ميةالبياجناجت ات١ تمدة من تطوير كتاجب "مفتاجح ال فينة بقواعد الآجرك 

 تٖليل البياجناجت الكيفية .ُ
لتحليل البياجناجت النوعية الناجتٕة "اعتمدت الدراسة على ت٪وذج "ماجيلز كىوبتَماجف

عن ات١قاجبلات، كات١لاحظاجت ات١يدانية، كاقتًاحاجت ات٠براء. ت٘ر ىذه العملية بأربع 
 :خطوات تفاجعلية

علوماجت كىي ات١رحلة الأكلية التي يتم فيهاج حصر كاجفة ات١:  تٚع البياجناجت . أ
الوصفية ات١ جلة من ات١قاجبلات مع معلمي النحو كالطلاب في معهد دار 
ات٢دل ماجياجؾ، باجلإضاجفة إلى تدكين ات١لاحظاجت حوؿ استخداـ كتاجبة 

 .وف" كات٠رائط الذىنيةغيف"ال
تقوـ الباجحثة في ىذه ات١رحلة بعملية "تنقية"  : تصفية كتٗفيض البياجناجت . ب

ت ات٠اجـ كاختياجر ماج ىو جوىرم كمرتبط للمعلوماجت، حيث يتم فرز البياجناج



 

 

بأىداؼ البحث )مثل ات١لاحظاجت حوؿ تصميم الكتاجب كسهولة اللغة(، 
 .كاستبعاجد البياجناجت ات٢اجمشية لتًكيز التحليل على تطوير ات١نتج

يتم تنظيم البياجناجت التي ت٘ت تصفيتهاج كعرضهاج في شكل :   ج. عرض البياجناجت
ية، أك رسوـ بياجنية. ات٢دؼ ىناج نصوص سردية منظمة، أك جداكؿ مصفوف

ىو جعل البياجناجت "ناجطقة" كسهلة الفهم، ت٦اج ي مح للباجحثة باجستنباجط 
 .الأت٪اجط كالنتاجئج الأكلية

كىي ات١رحلة النهاجئية التي يتم فيهاج  :استخلاص الاستنتاججاجت كالتحقق منهاج د. 
ة، يتم صياجغة النتاجئج العلمية بناجءن على البياجناجت ات١عركضة. كفي ىذه ات٠طو 

التحقق من صدؽ النتاجئج من خلاؿ مقاجرنتهاج باجلوثاجئق ات١يدانية لضماجف 
 .جودة الكتاجب ات١طور

 تٖليل البياجناجت الكمية .ِ
يي تخدـ التحليل الكمي لتحويل استجاجباجت ات٠براء كالطلاب كنتاجئج الاختباجرات 

 :إلى دلالات إحصاجئية دقيقة، كذلك كفق العملياجت التاجلية
لتحليل البياجناجت الواردة من خبراء ات١اجدة، كاللغة، :تجتٖليل صلاحية ات١ن . أ

كالتصميم، كخبراء تعلم الكتب التًاثية، يتم استخداـ تقنية الن بة ات١ئوية كفق 
 :ات١عاجدلة التاجلية

    
  ۰۰ُ      إجاجبة ات١دقق    
أقصى إتٚاجي. لإجاجباجت ات١دقق  

 

 البياجف : 
PPV   : بة لتصنيفاجت ات١دققالن 

 𝛴    :باجت ات١دققإجاجبة ات١دقق = إتٚاجي. إجاج 
  𝛴  :إتٚاجي. لإجاجباجت جاجباجت ات١دقق = أقصى أقصى إتٚاجي. لإ

 ات١دقق



 

 

يتم تٖويل الن ب ات١ئوية إلى قيم كصفية كفقاجن للجدكؿ التاجي. الذم ت٭دد ثم 
 مدل جاجىزية الكتاجب للتطبيق:

 سير الجدوىمعايير تف 3،1الجدول 
 حةمستوى الصلا معايير رقم
 بدكف مراجعة()تٯكن استخدامو  جيد جدان  %ََُ -%ُٖ ُ
 اجت طفيفة(قاجبل للاستخداـ مع مراجع جيد ) %َٖ-%ُٔ ِ
و ت٭تاجج إلى ـ استخدامو لأنمقبوؿ ) يوصى بعد %َٔ-%ُْ ّ

 جعة(مرا
 و(ناجقص ) لا ينبغي استخدام %َْ -%ُِ ْ
 لا ينبغى استخدامو(ان )ناجقص جد %َِ -%َ ٓ

 ات١واد تطبيق إمكاجنية عن الإعلاف يتم م بقاج، ت٤ددة معاجيتَ إلى استناجدنا
 تٚيع من٘ ََُ - ُ٘ٔ ات١ئوية الن بة م تول إلى كصل إذا التعلمية
 اتٞيب دفتً كاجف إذا. ات٠براء صحة من التحقق استبياجف في الواردة العناجصر

 .مراجعتو ف يتم الأىلية، تٔعاجيتَ يفي لا
  العملي التطبيق تٖليل . ب

 شكل في للطلاب ييقدـ استبياجف خلاؿ من العملية الاستجاجبة يلتٖل يتم
 كتاجب استخداـ عند كتفاجعلهم استجاجبتهم م تول لقياجس مرجعية قاجئمة
 تٚعهاج تم التي البياجناجت تٖليل يتم". ةبقواعد اتٞركميٌ  ال فينة مفتاجح"

 :  التاجي. النحو على ات١ئوية الن بة معاجدلة باجستخداـ

ُ٘۰۰  
اجبيةالإت٬ لكل جاجنب عدد استجاجباجت الطلاب 

العدد الإتٚاجي. للطلاب
                                       الن بة ات١ئوية للاستجاجباجت  

 :التاجلية الفئاجت على بناجءن  ات١ئوية الن بة نتاجئج تصنيف يتم ثم
 



 

 

 التعليمية للمواد الطلاب استجابة فئات ۳٫۲ الجدول

 النسبة التفسير
 َٖ٘<P≤ََُ٘ جيد جدان 
 َ٘ٔ<P≤َٖ٘ جيد
 َْ٘<P≤َ٘ٔ مقبوؿ

 َ٘<P≤َْ٘ ضعيف
ييعتبر رد فعل الطلاب على الكتاجب ات١طور جيدان إذا حصل كل جاجنب من   

٘. أماج إذا كاجنت الن بة أقل َٔجوانب التقييم الإت٬اجبي على ن بة تزيد عن 
من ذلك، فييعد ات١ؤشر غتَ جيد، ت٦اج ي توجب على الباجحثة إعاجدة النظر في 

 جعة ات١واد التعليمية ات١طورة كتعديلهاج.مرا
 تٖليل الفعاجلية . ج

" باجستخداـ بقواعد اتٞركميٌة تتم قياجس فعاجلية كتاجب "مفتاجح ال فينة
اختباجرات نتاجئج تعلم الطلاب )الاختباجر القبلي كالبعدم(. كيتم تٖليل ىذه 

لتحديد درجة الزياجدة في نتاجئج التعلم،  (N-Gain)البياجناجت باجستخداـ تقنية 
 كفق ات١عاجدلة التاجلية:

درجة الاختباجر البعدل درجة الاختباجر القبلي
درجة ات١ثاجلة درجة الاختباجر القبلي

        

على  N – Gain درجة على معاجيتَ ت تند إلى N - Gain ت٭توم اختباجر 
 النحو التاجي.:

 
 
 



 

 

 N - Gainمعايير  3,3الجدول 
 الفئة تفسيرال N – Gain  درجة
ُ0ََ>  g ≥0770 اجؿفع مرتفع 
َ0َٕ > g ≥0730 ح ب الفعاجؿ متوسيط 
َ0َّ > g ≥0700 أقل فعاجلية منخفض 

َ0ََ = g يرتفعلم  لم يرتفع 
َ0ََ>g ≥1700- ات٩فاجض فاجضات٩ 

يتم قياجس فعاجلية الكتاجب التعليمي ات١طور )مفتاجح ال فينة( من خلاؿ 
 ين أساجسيتُ:تٖليل نتاجئج تعلم الطلاب. كيتحقق ذلك من خلاؿ معياجر 

ييعتبر الطاجلب قد حقق اكتماجؿ التعلم فردياجن إذا : مؤشر اكتماجؿ التعلم  .ُ
حصل على درجة ت اجكل أك تزيد عن معاجيتَ اتٟد الأدنى من 

. كبناجءن عليو، تيعتبر ٕٓات١قررة في ات١عهد، كىي  (KKM)الاكتماجؿ 
ي. ٘ على الأقل من إتٚاجَٖات١اجدة التعليمية فعٌاجلة كلاسيكياجن إذا حقق 
 عدد الطلاب درجة الاكتماجؿ )النجاجح(.

:لتعزيز دقة النتاجئج (SPSS)الاختباجرات الإحصاجئية الاستدلالية   .ِ
كصلاحيتهاج، استخدمت الباجحثة اختباجر التاجء للعيناجت ات١زدكجة 

(Paired Sample T-Test)  عبر تطبيقSPSS  بهدؼ َ.ِِالإصدار ،
كتتبع عملية التحليل ات١قاجرنة بتُ نتاجئج الاختباجر القبلي كالبعدم. 

 ات٠طوات التاجلية:
اختباجر التوزيع الطبيعي: يتم فحص البياجناجت أكلان باجستخداـ تقنية  . أ

شاجبتَك كيلك؛ فإذا تبعت البياجناجت التوزيع الطبيعي، يتم الانتقاجؿ 
 لتحليل العيناجت ات١زدكجة.



 

 

مباجدئ اتٗاجذ القرار الإحصاجئي: يتم تف تَ النتاجئج بناجءن على قيمة  . ب
 كماج يلي:( Sig. 2-tailed)الدلالة 

 (H_0)(: فإف الفرضية الصفرية Sig<َ0َٓإذا كاجنت قيمة) (ُ
مقبولة. كىذا يعتٍ كجود  (H_a)مرفوضة كالفرضية البديلة 

فرؽ جوىرم ذك دلالة إحصاجئية بتُ معدؿ نتاجئج الاختباجرين، 
 ت٦اج يثبت فعاجلية الكتاجب.

 (H_0)(: فإف الفرضية الصفرية Sig>.َ0َٓإذا كاجنت قيمة ) (ِ
مرفوضة. كىذا يعتٍ عدـ  (H_a)مقبولة كالفرضية البديلة 

كجود فرؽ جوىرم، ت٦اج يشتَ إلى أف الكتاجب لم يؤثر بشكل 
 معتد بو إحصاجئياجن.

 التحليلح. 
تنق م عملية تٖليل البياجناجت في ىذا البحث إلى نوعتُ أساجسيتُ بناجءن على 

 .طبيعة ات١اجدة العلمية ات١ تخرجة من ات١يداف
 الكمي التحليل  .ُ

ي تخدـ ىذا التحليل ت١عرفة مدل فعاجلية الكتاجب ات١طور من خلاؿ 
معاجتٞة البياجناجت الرقمية الناجتٕة عن الاختباجرات، كتكوف نتيجة البحث ت٤كومة 

 باجلقواعد الإحصاجئية التاجلية:
( مرفوضة H_0فإف الفرضية الصفرية ) (:Sig < 0.05)إذا كاجنت قيمة  ( أ

. كىذا يعتٍ كجود فرؽ جوىرم ذك دلالة ( مقبولةH_aكالفرضية البديلة )
 إحصاجئية بتُ معدؿ نتاجئج الاختباجرين، ت٦اج يثبت فعاجلية الكتاجب.

( مقبولة كالفرضية H_0: فإف الفرضية الصفرية )(Sig > 0.05)إذا كاجنت قيمة  ( ب
( مرفوضة. كىذا يعتٍ عدـ كجود فرؽ جوىرم، ت٦اج يشتَ إلى H_aالبديلة )

 .د بو إحصاجئياجن أف الكتاجب لم يؤثر بشكل معت



 

 

 . التحليل الكيفي ِ
أماج باجلن بة للبياجناجت الوصفية ات١ تخرجة من ات١لاحظاجت كات١قاجبلات مع 
الأساجتذة كالطلاب، فيتم تٖليلهاج كيفياجن عن طريق الوصف كالتحليل ات١نطقي. 
كيهدؼ ىذا التحليل إلى تف تَ كيفية تفاجعل الطلاب مع الكتاجب ات١طور، 

تعليمية ت١ توياجتهم، كدكرىاج في ت هيل عملية الإعراب كمدل ملاءمة ات١اجدة ال
 كفهم قواعد النحو داخل ات١عهد.

  



 

ِٓ 

 ب الرابعالبا  
 ث وتحليله ومناقشتهنتائج البح

 
 وصف موجز لموقع البحث . أ

 معهد دار الهدى ماياك .1
ناجتاجف بونوركغو عند تأسي و ت٭مل معتٌ طاجكاجف معهد دار ات٢دل ماجياجؾ 

لتعلٌم العلوـ الإسلامية تٖت إشراؼ شيخ أك كىيَّاجم.  ب يطناج، كىو كونو مكاجنناج
كييعد ىذا ات١عهد من ات١عاجىد الإسلامية في إندكني ياج التي تطبٌق النظاجـ ال لفي 

 .ـ على يد الشيخ اتٟاجج ىاجشم صاجلًحُٖٔٗاتٟديث، كقد تأسس سنة 
كبعد كفاجة ات١ؤسس، انتقلت إدارة ات١عهد إلى ابنو الأكبر الشيخ عبد ال ميع 
ىاجشم، استمرارنا ت١ تَة التًبية كالتعليم. كقد كاجو ات١عهد في بداياجتو تٖدياجت 
متعددة، مثل الفتن كالانتقاجدات كات١عاجرضة من بعض أفراد المجتمع، إلا أف اتٞهود 
ات١ تمرة للمؤسس أسهمت في تٕاجكز ىذه الصعوباجت، حتى بدأ ات١عهد يشهد 

حيث البنية التحتية أك عدد ـ، سواء من َُٖٗتطورنا ملحوظناج حواي. سنة 
ـ، تم تٖويل نظاجـ الإدارة إلى نظاجـ ُّٖٗكفي سنة . الطلاب أك جودة التعليم

مؤس ي قاجئم على إدارة مؤس ة )يىاجيى ىاجف(، بهدؼ ضماجف استمرارية ات١عهد 
كعدـ الاعتماجد على النظاجـ الوراثي فقط، مع إعداد الكوادر بناجءن على الكفاجءة 

  .كالقدرة
تٖدياجت العصر، قاجـ معهد دار ات٢دل بتطوير نظاجمو التعليمي من في مواجهة 

خلاؿ إنشاجء مدرسة دينية تيعرؼ بػ "مدرسة مًفٍتىاجح ات٢يدىل"، التي تهدؼ إلى 
ككاجف النظاجـ التعليمي في بدايتو يتبع  .تنظيم التعليم الديتٍ بشكل منهجي

ثم ات١توسطة، ثم  النموذج ال لفي التقليدم، حيث يتكوف من ات١رحلة الابتدائية،
الثاجنوية، بإتٚاجي. تٙاجني سنوات. ثم تم تطوير ىذا النظاجـ ليصبح ست سنوات 



 

 

كماج أنشأ ات١عهد التعليم الرتٝي، . متكاجملة، مع إضاجفة برناجمج تٗصصي بعد ذلك
ـ بإذف كزارة الشؤكف ُٖٗٗحيث تأس ت ات١درسة ات١توسطة كالثاجنوية سنة 

ـ، ت٦اج يدؿ على تكاجمل النظاجمتُ ال لفي ُْٗٗالدينية، كتم اعتماجدىاج رتٝيناج سنة 
  . كاتٟديث داخل ات١عهد

يقع معهد دار ات٢دل في موقع استًاتيجي في مدينة بونوركغو، ت٦اج ي هل 
كيتبتٌ ات١عهد رؤية تربوية تهدؼ . الوصوؿ إليو كيدعم نشاجطو التعليمي كالدعوم

ي باجلأخلاؽ الكرتٯة، إلى إعداد طلاب يتميزكف باجلعلم كالعمل كالتقول، مع التحل
ا إلى مبدأ  ّٕ "المحاجفظة على القدنً الصاجلح كالأخذ باجتٞديد الأصلح:"م تندن

تيعدُّ مدرسة مًفٍتىاجحً ات٢يدىل إحدل ات١ؤس اجت التعليمية التاجبعة ت١عهد دار 
 .ـ، بهدؼ تنظيم التعليم الديتٍ داخل ات١عهدُٖٔٗات٢دل، كقد تأس ت سنة 
لعلوـ الإسلامية، خاجصة علوـ الآلة مثل النحو كتركٌز ات١درسة على تعليم ا

 .كالصرؼ، التي تيعد أساجسناج لفهم النصوص العربية، كلا سيماج الكتب التًاثية
  :كييطبٌق في ىذه ات١درسة نظاجماجف تعليمياجف

 النظاجـ ال لفي من خلاؿ دراسة الكتب التًاثية ( أ
 النظاجـ اتٟديث من خلاؿ التعليم الرتٝي ( ب

 :عدة طرؽ تعليمية، من أبرزىاج كماج تعتمد ات١درسة على
 طريقة ال ُّريكجىاجف ( أ
 طريقة الوتًيونىاجف ( ب

معهد دار ات٢دل كمدرسة مًفٍتىاجحً ات٢يدىل دكرنا مهمناج في تعليم اللغة  قوـي
العربية، خاجصة في ت٣اجؿ النحو كالصرؼ، حيث ييركَّز على ت٘كتُ الطلاب من 

كجىاجف من أىم الطرؽ التعليمية كتيعدُّ طريقة ال ُّري  .قراءة الكتب التًاثية كفهمهاج
ات١ تخدمة، ت١اج تتميز بو من التفاجعل ات١باجشر بتُ الطاجلب كات١علم، كالتصحيح 
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كمع ذلك، ييظهر الواقع التعليمي كجود عدد من ات١شكلات،  .الفورم للأخطاجء
 :خاجصة لدل الطلاب ات١بتدئتُ، كمن أبرزىاج

 .شكولةضعف قدرة الطلاب على قراءة النصوص العربية غتَ ات١ . أ
 .عدـ ت٘كنهم من تطبيق القواعد النحوية كالصرفية عند قراءة النصوص . ب
 .قلة الاستعداد قبل جل اجت ال ُّريكجىاجف . ت
 .تفاجكت م توياجت الفهم بتُ الطلاب . ث

كماج أف بعض الطلاب يتجنبوف ات١شاجركة في جل اجت ال ُّريكجىاجف ب بب 
يؤثر سلبناج على فعاجلية  الشعور بعدـ اتٞاجىزية أك ات٠وؼ من الوقوع في ات٠طأ، ت٦اج

كبناجءن على ذلك، يتبتُ أف ات١شكلة لا تكمن في طريقة ال ُّريكجىاجف نف هاج،  .التعلم
بل في غياجب الوساجئل التعليمية الداعمة. كمن ىناج تبرز اتٟاججة إلى تطوير ماجدة 
 تعليمية منهجية ت اجعد الطلاب على الاستعداد كالتطبيق، كتعزز فعاجلية التعلم.

 طلاببيانات ال .٠
 ٕٖٕٓيبلغ عدد طلاب مدرسة مًفٍتىاجحً ات٢يدىل، من البنتُ كالبناجت، حواي. 

طاجلبناج كطاجلبةن. كينتمي ىؤلاء الطلاب إلى م توياجت تعليمية ت٥تلفة، تبدأ من 
الصف الأكؿ، كصف التجريب، ثم الصف الثاجني، كالثاجلث، كالرابع، كات٠اجمس، 

ة مًفٍتىاجحً ات٢يدىل لتقدنً تعليم كقد صيمِّم كل م تول تعليمي في مدرس.كال اجدس
شاجمل ت٬مع بتُ اتٞوانب الأكاجدتٯية كالدينية، تٔاج ي هم في تنمية قدرات الطلاب 

  العلمية كالركحية بشكل متكاجمل.
 

 ئج البحث وتحليلهانتا  . ب
 ات١ مى بػ "مفتاجح ال فينةاتٞركميٌة تم تطوير الكتاجب التعليمي في النحو 

للتطوير ات١ب ط في تٜس خطوات  Borg and Gallت٪وذج  " باجستخداـبقواعد اتٞركميٌة
 أساجسية، كباجلتفصيل ىي كماج يلي:



 

 

 ياناتجمع الب .1
 تحليل الاحتياجات . أ

" بأنشطة بقواعد اتٞركميٌة بدأ تطوير الكتاجب التعليمي "مفتاجح ال فينة 
تٖليل الاحتياججاجت، حيث تم إجراء ىذا التحليل من خلاؿ دراسة حاجلة 

"، ؾاتٛد مباجر توفر الوساجئط الداعمة في ات١عهد. ككفقناج لػ "ات١واد التعليمية ك 
تشمل ىذه العملية تٖليل الاحتياججاجت، كتٖليل ات١اجدة، كتٖليل خصاجئص 

في ىذه ات١رحلة، أجرت الباجحثة نشاجطتُ تٞمع ات١علوماجت عن  .الطلاب
 :ياجؾاجاحتياججاجت معهد دار ات٢دل م

علم. حيث كجدت الأكلى: مراجعة الكفاجءات كات١ؤشرات كأىداؼ الت (ُ
الباجحثة أف الكتاجب الأساجسي ات١ تخدـ )متن الآجركمية( ىو متن 
تعليمي يركز على سرد القواعد النحوية مباجشرة، كتٮلو من صياجغة 
الكفاجءات كات١ؤشرات كالأىداؼ التعليمية المحددة التي ت هل عملية 

 .قياجس ت٥رجاجت التعلم لدل الطلاب
لوثاجئق، كتٖديد ات١شكلات باجلتعاجكف مع الثاجنية: إجراء ات١قاجبلات، كتٚع ا (ِ

 .ات١علمتُ كطلاب ات١رحلة ات١بتدئة
 :كبناجءن على نتاجئج ىذه ات١رحلة، توصلت الباجحثة إلى اتٟقاجئق التاجلية 
الفجوة بتُ اتٟفظ كالتطبيق: أظهرت الوثاجئق أف الطلاب تٯتلكوف قدرة  .ُ

ئج عاجلية على حفظ متن "الآجركمية" كقواعدىاج النظرية، كتظهر نتاج
اختباجراتهم الدكرية في اتٟفظ م توياجت جيدة جدان. كمع ذلك، كشفت 

التطبيقي أف قدرة الطلاب على "تٖليل  نتاجئج الاختباجر القبلي
النصوص" ك"الإعراب العملي" لا تزاؿ منخفضة، حيث لم يتجاجكز 

 .ٕٓكىو  (KKM) الكثتَ منهم معياجر اتٟد الأدنى من الإتقاجف



 

 

تكاجمل: تبتُ أف الكتاجب ات١ تخدـ يركز على الافتقاجر إلى التدريب ات١ .ِ
اتٞاجنب النظرم بشكل منفصل عن التطبيق. كقد أكد الطلاب 
حاججتهم إلى تدريباجت تربط قواعد "الآجركمية" تٔتوف أخرل يدرسونهاج 
مثل "سفينة النجاجة"، لتمكينهم من ت٦اجرسة الإعراب على نصوص 

 ّٖ.كاقعية كشاجملة
ة: أقر الطلاب بوجود "رىبة" كخوؼ كغياجب دليل ات١راجع التلقي رىبة .ّ

من الوقوع في ات٠طأ أثناجء جل ة "ال وركجاجف" أماجـ الشيخ. كيعود ذلك 
"  التلقي إلى عدـ كجود أداة م اجعدة تٖتوم على ت٪اجذج من "حوارات

)الأسئلة كالأجوبة ات١توقعة( التي ت اجعدىم على ات١راجعة ات١ تقلة كبناجء 
 .الثقة باجلنفس قبل العرض

على ماج سبق، استنتجت الباجحثة حاججة الطلاب ات١اجسة إلى كتاجب بناجءن 
تعليمي ت٬مع بتُ الأصاجلة ال لفية كالتجديد اتٟديث. كبناجءن عليو، تم تطوير  

 :كتاجب "مفتاجح ال فينة بقواعد اتٞركمية" الذم يتميز بػ
 .توفتَ أىداؼ كمؤشرات تعليمية كاضحة لكل باجب ( أ
ؿ تٖليل نصوص "متن سفينة دمج النظرية باجلتطبيق العملي من خلا ( ب

 ."النجاجة
استخداـ ات٠رائط الذىنية كاتٞداكؿ لتنظيم القواعد كت هيل  ( ت

 .استحضاجرىاج
" ت١ اجعدة الطلاب في  التلقيإدراج ق م خاجص لتدريباجت "حوار  ( ث

 .ات١راجعة ات١ تقلة

                                                 
 .َِِٔيناجير  ُٔو حوؿ ات١ناجىج كالكتاجب ات١قرر، بتاجريخ غات١قاجبلة مع بعض أساجتذة ماجدة النحو تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونورك  32



 

 

ليكوف ىذا الكتاجب ج ران فعاجلان يعزز كفاجءة الطلاب ات١بتدئتُ في معهد 
كينقلهم من مرحلة "حفظ القاجعدة" إلى مرحلة "إتقاجف  ياجؾ،اجدار ات٢دل م
 التطبيق".

  تٖليل ات١اجدة . ب
تم إجراء تٖليل ات١اجدة من خلاؿ ملاحظة ات١نهج ات١تبع في معهد دار 

ياجؾ، كذلك لضماجف توافق الكتاجب ات١طور مع متطلباجت نظاجـ التعلم اجات٢دل م
م النحوية كالصرفية ات١عموؿ بو. يهدؼ ىذا التحليل إلى تٖديد كتنظيم ات١فاجىي

  .بناجءن على احتياججاجت الطلاب ات١بتدئتُ لتحقيق أىداؼ التعلم ات١رجوة
ات١نهج ات١ تخدـ في دراسة النحو في معهد دار ات٢دل يعتمد بشكل 

كمن حيث  ّٗأساجسي على "متن الآجركمية" كمرجع أصيل ت١رحلة ات١بتدئتُ.
 :يليت٤تول الكتاجب ات١ تخدـ حاجلياجن، لاحظت الباجحثة ماج 

غياجب الأىداؼ التعليمية: لا يتضمن الكتاجب الأساجسي صياجغة كاضحة  (ُ
للكفاجءات أك ات١ؤشرات، ت٦اج ت٬عل الطاجلب يركز على اتٟفظ ال ردم دكف 

 .معرفة الغاجية ات١نهجية من كل باجب
الفصل بتُ القاجعدة كالتطبيق: تقتصر ات١اجدة في ات١تن الأصلي على شرح  (ِ

دريباجت تطبيقية مكثفة تربط ىذه القواعد القواعد النظرية، كتفتقر إلى ت
بنصوص من متوف أخرل يدرسهاج الطلاب، مثل "متن سفينة النجاجة"، 

 .ت٦اج يؤدم إلى صعوبة استحضاجر القاجعدة عند القراءة الفعلية
الافتقاجر إلى الوساجئل البصرية: ات١اجدة ات١قدمة عباجرة عن نصوص سردية  (ّ

ت٠رائط الذىنية التي ت اجعد متًاصة، تفتقر إلى الرسوـ التوضيحية أك ا

                                                 
، متن الآجركمية )اتٞزء الأكؿ: من باجب الكلاـ إلى باجب ات١بتدأ كات٠بر 31 (، ات١ تعمل في عملية ابن آجركـ

  التدريس تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو.



 

 

الطلاب على "تصوير" تق يماجت الكلاـ، كات١رفوعاجت، كات١نصوباجت 
 .بشكل ىرمي كمنظم، ت٦اج ي بب تشتتاجن ذىنياجن للمبتدئتُ

كبناجءن على نتاجئج ات١قاجبلة مع مدرسي النحو في ات١عهد، أشاجركا إلى 
 :اتٟاججة ات١اجسة إلى كتاجب داعم لا يكتفي بعرض القاجعدة، بل يقدـ

ىيكلة بصرية: من خلاؿ "خرائط ذىنية" تنظم شتاجت القواعد كتٕعلهاج  . أ
 .قاجبلة للاستذكاجر ال ريع

ربطاجن بتُ ات١توف: تْيث يتم تطبيق قواعد اتٞركمية على تٚل كتراكيب  . ب
 .مأخوذة من "متن سفينة النجاجة" الذم يألفو الطلاب

دليلان لل وركجاجف: يتضمن ت٪اجذج حوارية )سؤاؿ كجواب( تدرب  . ت
طلاب على كيفية "الإعراب" كالرد على أسئلة الشيخ أثناجء جل ة ال

، ت٦اج ينقل الطاجلب من مرحلة اتٟفظ الصم إلى مرحلة التحليل التلقي
 .الفهمي

 بناجءن على ىذا التحليل، تم تصميم ت٤تول كتاجب "مفتاجح ال فينة
ية " ليكوف حلان تربوياجن ت٬مع بتُ أصاجلة ات١تن القدنً كفعاجلبقواعد اتٞركميٌة

الوساجئل اتٟديثة، لتطوير مهاجرة الطلاب في تٖليل النصوص العربية بدقة 
 كثقة.

 خصاجئص الطلابتٖليل  . ت
إف فهم خصاجئص الطلاب ي اجعد الباجحث في تصميم مواد تعليمية 
تتناجسب مع احتياججاجتهم كقدراتهم كأساجليب تعلمهم. أيجرم ىذا البحث 

الذين يتميزكف تٓلفية  ياجؾ،اجعلى الطلاب ات١بتدئتُ في معهد دار ات٢دل م
الوساجئل التعليمية   تعليمية تعتمد على ات١نهج ال لفي مع الانفتاجح على

سنة، كىم في  ُٓ - ُّيتًاكح عمر الطلاب ات١ تهدفتُ بتُ  .اتٟديثة
مرحلة ات١راىقة التي تتميز ببداية التفكتَ ات١نطقي كالقدرة على استيعاجب 



 

 

ة دراسة النحو كالصرؼ التي تت م القواعد المجردة. كمع ذلك، كب بب طبيع
بكثرة التفريعاجت، لا يزاؿ ىؤلاء الطلاب تْاججة إلى تٖفيز بصرم لتنظيم 

 َْ.ات١علوماجت في أذىاجنهم
 من الناجحية التعليمية، يتميز طلاب ات١عهد بقدرة عاجلية على اتٟفظ،
حيث اعتاجدكا على حفظ ات١توف كات١نظوماجت النحوية. كلكن من الناجحية 

تٯيل الطلاب إلى تفضيل الوساجئط التي تب ط ت٢م القواعد ات١عقدة  التحليلية،
 .كتٖوت٢اج إلى أشكاجؿ بصرية منظمة بدلان من النصوص ال ردية الطويلة

كاستناجدان إلى ات١لاحظة كات١قاجبلات، تبتُ أف الطلاب لديهم ت٘يز في 
فهم  اتٞاجنب النظرم، لكنهم يواجهوف تٖدياجت في اتٞاجنب التطبيقي

عوبة في استحضاجر القواعد أثناجء جل ة "ال وركجاجف" ب بب يواجهوف ص
تداخل الأبواب النحوية في أذىاجنهم. كماج أظهرت النتاجئج ميلهم الواضح ت٨و 
أسلوب التعلم البصرم، حيث ت٬دكف سهولة أكبر في فهم ات١اجدة إذا قيدمت 

 .عبر جداكؿ مقاجرنة أك خرائط ذىنية ملونة
هد دار ات٢دل مياجؾ، تٯكن تلخيص بناجءن على التحليل الأكي. في مع

 :النتاجئج كماج يلي
ت٭تاجج الطلاب إلى كتاجب داعم ي هل عليهم عملية ات١راجعة ات١ تقلة  .ُ

 .طريقة التلقيب قبل العرض على الشيخ في
ت٬ب أف يربط الكتاجب الداعم بتُ قاجعدة النحو كتطبيقهاج العملي في  .ِ

 .متوف أخرل يألفونهاج )مثل متن سفينة النجاجة(
أف يعتمد الكتاجب على ات٠رائط الذىنية لتقليل التشتت الذىتٍ ت٬ب   .ّ

 كزياجدة دافعية الطلاب لتعلم النحو كالصرؼ بطريقة غتَ رتيبة.
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  تصميم وتطوير المنتج .٠
بعد الانتهاجء من مرحلة التحليل، شرعت الباجحثة في تصميم كتطوير ات١اجدة 

الأصاجلة ات١عرفية كالوساجئل  التعليمية. تم تٚع ات١اجدة العلمية كتن يقهاج لتجمع بتُ
التوضيحية اتٟديثة، كقد أيطلق على ات١نتج اسم: "مفتاجح ال فينة بقواعد 

ة" مع تدريباجت تطبيقية تعتمد صياجغة ات١اجدة على دمج متن "الآجركميٌ  ."ةاتٞركميٌ 
من متن "سفينة النجاجة"، مع استخداـ ات٠رائط الذىنية كعنصر بصرم أساجسي 

لبدء باجلتجاجرب ات١يدانية، خضع الكتاجب لعملية تٖكيم لت هيل الفهم. كقبل ا
كفيماج يلي تفصيل  .من قبل ات٠براء لضماجف سلامة المحتول كجودة التصميم

 ترتيب كمكوناجت ات١اجدة التعليمية ات١طورة:
 "ومي ةبقواعد الجر  : تنسيق محتوى كتاب "مفتاح السفينة٤.1الجدول 

 الرقم الموضوع الفصل الفرعي ة
اف الكتاجب، اسم ات١ؤلفة، اسم ات١عهد، تتضمن عنو 

 .كال نة الدراسية
 .ُ صفحة الغلاؼ

تشمل تٛد الله كالثناجء عليو، كأت٫ية علم النحو، 
 .ككلماجت الشكر

 .ِ ات١قدمة

تتضمن آداب طلب العلم، نية التعلم، كإرشاجدات 
 .استخداـ الكتاجب

إرشاجدات استخداـ 
 الكتاجب

ّ. 

ت١خرجاجت توضع في بداية كل باجب لتحديد ا
 .ات١توقعة من الطاجلب

 .ْ أىداؼ التعلم

 أبواب الفصل الدراسي الأكؿ
 .ٓ باجب الكلاـ النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً
 .ٔ باجب الإعراب النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً
رفة مع باجب النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً ٕ. 



 

 

 علاماجت الإعراب
باجب الإعراب  النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً

 باجتٟركاجت كاتٟركؼ
ٖ. 

 .ٗ باجب أفعاجؿ  النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً
باجب مرفوعاجت  النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً

 الأتٝاجء
َُ. 

 .ُُ باجب الفاجعل ت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونًالنص، البياجناج
 .ُِ باجب ناجئب الفاجعل النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً
 .ُّ باجب ات١بتدأ كات٠بر النص، البياجناجت، القراءة، مراجعة القواعد، التقونً

أسئلة شاجملة تٞميع الأبواب ال اجبقة للفصل 
 .الأكؿ

باجر التمريناجت لإخت
 الفصل الأكؿ

ُْ.  

تضم ات١صاجدر التًاثية كات١عاججم التي اعتمدت عليهاج 
 .الباجحثة

.ُٓ قاجئمة ات١راجع  

 :كصف ات١كوناجت الأساجسية في ت٤تول ات١اجدة
 كالتًتٚة  ونيغات١تن باجت١عتٌ الفي .ُ

استناجدان إلى تقاجليد ات١عاجىد ال لفية، تم اتٟفاجظ على "ات١عتٌ الفيجوني" لربط 
ة التعليمية للمعهد، مع إضاجفة التًتٚة الإندكني ية لتوضيح الطاجلب باجت٢وي

 .ات١عاجني ات١عاجصرة، ت٦اج ي اجعد على الفهم ات١زدكج للقاجعدة
  ات٠رائط الذىنية .ِ

تيعرض ات٠رائط الذىنية في بداية كل باجب؛ كىي تهدؼ إلى تنظيم البنية 
قبل  ات١عرفية للطاجلب. كفقاجن لنظرية "التعلم البصرم"، فإف رؤية الكلياجت

 .التلقي اتٞزئياجت ت اجعد الطاجلب على عدـ التشتت أثناجء جل ة
 



 

 

 ماجرسة الإعراب التطبيقي .ّ
يتم تقدنً أمثلة الإعراب من خلاؿ نصوص متن "سفينة النجاجة". كبناجءن 
على النهج الاستقرائي، ينتقل الطاجلب من القاجعدة التي حفظهاج في 

نمي لديو ملكة تٖليل "اتٞركمية" إلى التطبيق العملي في متن آخر، ت٦اج ي
 .النصوص

 التلقيحوار  .ْ
تم تصميم ىذا ات١كوف بناجءن على احتياججاجت الطلاب لتجاجكز "رىبة" 
ات١واجهة مع ات١علم. يوفر الكتاجب قوالب حوارية جاجىزة تٖاجكي الأسئلة التي 
يطرحهاج الشيخ عاجدةن، ت٦اج ي هل على الطاجلب عملية ات١راجعة ات١ تقلة كبناجء 

 الثقة باجلنفس.
مت الباجحثة تّمع ات١اجدة العلمية ات١تعلقة بقواعد النحو من "متن قاج

الآجركمية"، كربطهاج باجلتطبيقاجت العملية من "متن سفينة النجاجة". تم تنظيم ىذه 
كالتًتٚة الإندكني ية، باجلإضاجفة ، ونيغات١واد لتشمل النصوص الأصيلة، ات١عتٌ الفي

 .التلقي إلى صياجغة حوارات
. كىو أداة Canvaاجدة التعليمية تٔ اجعدة تطبيق تم تصميم كتنظيم ات١

تصميم عبر الإنتًنت تتيح إنشاجء تصميماجت احتًافية باجستخداـ قوالب متنوعة، 
ت٦اج ساجعد الباجحثة في تٖويل القواعد النحوية اتٞاجمدة إلى خرائط ذىنية ملونة 

 كجذابة بصرياجن، ت اجىم في تقليل التشتت الذىتٍ لدل الطلاب.
 
 
 
 



 

 

 Canva عرض الصفحة الرئيسية لتطبيق :٤,1صورة 

، تتوفر ت٣موعة متنوعة من Canva في كاجهة الصفحة الرئي ية لتطبيق
خياجرات التصميم، مثل العركض التقدتٯية، كتصميماجت كساجئل التواصل 

كلإعداد ات١اجدة . الاجتماجعي، كغتَىاج، تٔاج يتناجسب مع طبيعة ات١شركع ات١طلوب
نة"، قاجمت الباجحثة باجختياجر نوعي التصميم: التعليمية لكتاجب "مفتاجح ال في

،نظرنا ت١لاءمتهماج لعرض (Worksheets) "ك"أكراؽ العمل "ات٠رائط الذىنية
بعد ذلك، قاجمت الباجحثة . ات١فاجىيم النحوية كالصرفية بشكل بصرم مب ط

باجلبحث عن القوالب ات١ناجسبة من حيث الألواف كالتن يق، تٔاج يتوافق مع 
ئتُ، بهدؼ ت هيل عملية الاستيعاجب البصرم كتعزيز خصاجئص الطلاب ات١بتد

كأماج شكل كاجهة التطبيق كخطوات اختياجر . الفهم التدرت٬ي للماجدة التعليمية
 :القوالب، فهي موضحة في الصورة التاجلية

 Canva: واجهة تطبيق ٤,٠صورة 



 

 

بعد اختياجر القاجلب ات١ناجسب، قاجمت الباجحثة بتحديد حجم الكتاجب من 
ليكوف مناجسبناج  B5 تغيتَ اتٟجم، حيث اختاجرت حجم الورؽخلاؿ قاجئمة "

كفي كاجهة التطبيق، استفاجدت الباجحثة من القوائم  .كسهل اتٟمل للطلاب
 :ات١تاجحة، مثل

 قاجئمة "التصميم" لاختياجر القوالب ات١ناجسبة، . أ
كقاجئمة "العناجصر" للبحث عن الأشكاجؿ كالرسوماجت التوضيحية التي تدعم  . ب

 عرض ات٠رائط الذىنية،
 .كقاجئمة "النصوص" لإضاجفة العناجكين كالمحتول العلمي . ت

 كماج راعت الباجحثة تنوع ات٠طوط ات١ تخدمة، حيث تم اختياجر خط
Traditional Arabic للنصوص العربية، كخط Times New Roman  للنصوص

أماج باجلن بة لتصميم  .باجللغة الإندكني ية، تٔاج ت٭قق كضوحناج كتٚاجلية في العرض
اختياجر ألواف زاىية كجذابة ت هم في تٖفيز الطلاب على  الغلاؼ، فقد تم

كفيماج يلي عرض  .التعلم، مع إضاجفة صور جرافيكية تتناجسب مع البيئة التعليمية
 :Canva لتفصيل تصميم ات١اجدة التعليمية باجستخداـ تطبيق

 :الغلاؼ الأماجمي كات٠لفي ( أ
بقواعد  ييظهر الغلاؼ ىوية ات١نتج ات١طور، كىو كتاجب "مفتاجح ال فينة

ة". كقد صيمم الغلاؼ بأسلوب ت٬مع بتُ الب اجطة كاتٞاجذبية، الآجركميٌ 
ليعكس طبيعة ت٤تول الكتاجب الذم يدمج بتُ القواعد النحوية كالتطبيقاجت 

 .العملية، ت٦اج ت٬ذب اىتماجـ الطلاب كت٭فزىم على الدراسة



 

 

 : تصميم الغلاف الأمامي والخلفي٤.3الصورة 

  المقدمة .3
على بياجف أىداؼ تطوير ىذه ات١اجدة التعليمية، كالتي تتمثل تشتمل ات١قدمة 

في ت هيل فهم قواعد النحو كالصرؼ كتطبيقهاج عمليناج، تْيث تكوف كسيلة 
كماج تيبرز ات١قدمة دكر ىذا  .فعٌاجلة لدعم عملية تعلم اللغة العربية في ات١عهد

على  الكتاجب في تي تَ تطبيق نظاجـ ال ُّريكجىاجف، من خلاؿ م اجعدة الطلاب
 .الاستعداد ات١ بق، كربط ات١توف التعليمية بعضهاج ببعض بشكل منظم كمتكاجمل

إضاجفةن إلى ذلك، تتضمن ات١قدمة عباجرات الشكر كالتقدير تٞميع اتٞهاجت، من 
كتاجب "مفتاجح  ات١علمتُ كالعلماجء كات٠براء، الذين أسهموا في إعداد كتطوير

 ال فينة بقواعد الآجركمية".
 
 



 

 

 مةدالمق ٤,٤صورة 

 
 



 

 

 إرشاجدات استخداـ الكتاجب . أ
يػيعىدُّ دليل استخداـ الكتاجب من ات١كوناجت الأساجسية في كتاجب 

"، حيث يعكس ىذا اتٞزء ات٢وية العلمية ةبقواعد اتٞركميٌ  "مفتاجح ال فينة
كالركحية للمعهد. كلا يقتصر ىذا الدليل على اتٞاجنب ات١عرفي فح ب، بل 

فو خطوة ت٘هيدية ضركرية قبل يركز كذلك على ترسيخ أدب التعلُّم بوص
كماج ىو موضح في الصورة   كتتضمن ىذه الإرشاجدات .الشركع في الدراسة

 :العناجصر الآتية
 أدب كنية التعلُّم  
توجيو الطاجلب إلى تصحيح حاجلتو الظاجىرة كالباجطنة قبل البدء باجلتعلم،  

كيشمل ذلك الطهاجرة )الوضوء(، كالتحلي باجلأدب، كاستقباجؿ القبلة، 
 .عماجؿ ال واؾ، اقتداءن تٔنهج العلماجء في طلب العلمكاست

 التوسُّل  
كإلى  ،صلى الله عليه وسلمربط الطاجلب ب ل لة العلم من خلاؿ إىداء الفاجتٖة إلى النبي  

(، كإلى مؤلف متن سفينة  مؤلف متن الآجركمية )الشيخ ابن آجركـ
 .النجاجة )الشيخ ساجلم بن تٝتَ اتٟضرمي(

 النية ات٠اجلصة  
 م باجللغة العربية، مع ترتٚتهاج إلى اللغة اتٞاجكيةصيغة نية التعلُّ  إدراج 

(Pegon Jawa) كذلك لتًسيخ مفهوـ الإخلاص في طلب العلم، كإحياجء،
 .الدين، كشكر النعمة، مع تٖقيق صدؽ التوكل على الله تعاجلى

صيمِّمت ىذه الصفحة بأسلوب منهجي كاضح، ي هل على  كقد
علمية، ت٦اج ي هم في تٖقيق الطاجلب اتباجعو قبل الدخوؿ في صلب ات١اجدة ال

 التكاجمل بتُ اتٞاجنب الأخلاقي كاتٞاجنب ات١عرفي في عملية التعلم.
 



 

 

 إرشادات استخدام الكتاب ٤,٨ة صور 



 

 

 
 
 



 

 

 

 
 
 

  



 

 

  فهرس المحتوياجت . ب
ي تند إعداد فهرس المحتوياجت في ىذا الكتاجب التعليمي إلى دليل 

ت١تعاجرؼ عليهاج. ككفقناج ت١اج إعداد ات١واد التعليمية كقواعد الكتاجبة الأكاجدتٯية ا
، فإف فهرس المحتوياجت يػيعىدُّ تٔثاجبة خريطة تنظيمية (Tarigan) ذكره طاجرت٬اجف

لمحتوياجت الكتاجب، ت٦اج ي اجعد القاجرئ على التعرؼ على بنيتو العاجمة 
كماج  "يٌةبقواعد اتٞركم كفي كتاجب "مفتاجح ال فينة .كمضاجمينو بصورة شاجملة

المحتوياجت ترتيبناج منهجيناج على النحو  ىو موضح في الصورة يتضمن فهرس
 :الآتي
 أكلان: الأجزاء التمهيدية (ُ

كدليل  ، كفهرس المحتوياجت، كدليل النقل الصوتي،كتشمل: كلمة ات١قدمة 
 .كتاجبة البيجوف، كإرشاجدات استخداـ الكتاجب، كأىداؼ التعلم

 ثاجنياجن: الأبواب العلمية )ات١اجدة الأساجسية( (ِ
تبدأ من باجب الكلاـ، ثم باجب الإعراب، كتشمل ت عة أبواب رئي ية،  

 .كعلاماجت الإعراب، كصولان إلى باجب ات١بتدأ كات٠بر
 ثاجلثاجن: التقونً كات١لحقاجت (ّ

كتشمل: التمريناجت ات٠اجصة باجختباجر الفصل الدراسي الأكؿ، كات١لخص،  
 .كقاجموس ات١صطلحاجت، كقاجئمة ات١راجع، كال تَة الذاتية للمؤلفة

ي الواضح في ت هيل كصوؿ ات١علمتُ كي هم ىذا التنظيم ات١نهج
 كالطلاب إلى ات١وضوعاجت ات١طلوبة بكفاجءة كفاجعلية.

 
 
 
 



 

 

 فهرس المحتويات ٤,6صورة 

 نواتج التعلُّم كأىدافو (ْ
في كتاجب "مفتاجح  كأىدافو ( تصميم نواتج التعلُّمٖ.ْتيظهر )الصورة 

ال فينة"، حيث تم تنظيمهاج بصورة منهجية تتناجسب مع الفصلتُ 
 :يتُ الأكؿ كالثاجني، كذلك على النحو الآتيالدراس
 



 

 

 الفصل الدراسي الأكؿ: 
يهدؼ ىذا الفصل إلى ت٘كتُ الطلاب من تٖليل  :نواتج التعلُّم 

العناجصر الأساجسية للجملة الاتٝية، كىي ات١بتدأ كات٠بر، كفهم مفهوـ 
الإعراب، كالتعرؼ على علاماجت الرفع، مع القدرة على تٖديد أنواع 

 .ات١رفوعاجت
تعريف "الكلاـ"  :تشمل ت٘كتُ الطاجلب من:   أىداؼ التعلُّم
شرح حاجلات الإعراب الأربع كعلاماجتهاج الأصلية  كالتمييز بتُ أق اجمو،

تطبيق علاماجت الرفع على الفاجعل، كناجئب الفاجعل، كات١بتدأ،  كالفرعية،
 .كات٠بر

 الفصل الدراسي الثاجني 
الطلاب من تٖليل يهدؼ ىذا الفصل إلى ت٘كتُ :  نواتج التعلُّم

التوابع، كالتعرؼ على كظاجئف كعلاماجت النصب كاتٞر في الكلماجت 
ات١تممة للجملة )ات١نصوباجت كالمجركرات(، باجلإضاجفة إلى تنمية مهاجرة 

 .ضبط النصوص العربية )التشكيل( بشكل صحيح
تٖديد كظاجئف  :تشمل ت٘كتُ الطاجلب من:  أىداؼ التعلُّم

التمييز بتُ الكلماجت  تٟاجؿ، كالتمييز،ات١نصوباجت، مثل ات١فاجعيل، كا
التعرؼ على أنواع التوابع، مثل  المجركرة تْركؼ اتٞر أك باجلإضاجفة،
تٖليل النصوص العربية كتشكيلهاج  النعت، كالعطف، كالتوكيد، كالبدؿ،

 .بشكل م تقل
كيعكس ىذا التق يم تدرجناج منطقيناج في عرض ات١اجدة العلمية،    

الأساجسياجت في الفصل الدراسي الأكؿ، ثم حيث يبدأ الطاجلب بدراسة 
ينتقل إلى دراسة التوابع كات١تمماجت في الفصل الدراسي الثاجني، ت٦اج ي هم 

 في بناجء معرفة متكاجملة بقواعد النحو.



 

 

 نواتج التعلُّم وأهدافه ٤,7صورة 

  ت٤تول ات١اجدة (ٓ
ي تند إعداد ت٤تول ات١اجدة التعليمية في ىذا البحث إلى الدمج بتُ 

التًاث النحوم كحداثة الوساجئل التعليمية الرقمية، كذلك لضماجف أصاجلة 
تقدنً ماجدة تعليمية تتوافق مع متطلباجت منهاجج اتٟرية كتلبي احتياججاجت 

 .طلاب ات١عهد



 

 

 :ات١رجعية ات١نهجية كالتًبوية . أ
تم إعداد المحتول باجلرجوع إلى نواتج تعلم اللغة العربية للمرحلة )د( 

 .َِِْالدينية لعاجـ الصاجدرة عن كزارة الشؤكف 
 :كمن الناجحية النظرية، تم اعتماجد

  النظرية البناجئية )أكزكبل(: لتحقيق مبدأ التعلم ذك ات١عتٌ من خلاؿ
 .ربط ات١عاجرؼ اتٞديدة باجت٠برات ال اجبقة لدل الطلاب

  نظرية النمو ات١عرفي )بياججيو كفاجيغوت كي(: ت١واءمة ات١اجدة التعليمية مع
سنة(، حيث  ُْ–ُّت١رحلة ات١توسطة )ات١ تول ات١عرفي لطلاب ا

ت هم ات٠رائط الذىنية في ت هيل إدراؾ ات١فاجىيم المجردة بطريقة 
 .منطقية كمنظمة

 :ات١صاجدر العلمية )كتب التًاث كات١راجع اتٟديثة( . ب
اعتمدت الباجحثة في إعداد ات١اجدة العلمية كتدقيق القواعد النحوية على 

 :مصاجدر متنوعة كموثوقة، من أت٫هاج
 كتاجب "ت٥تصر جدٌا"، ك"متممة الآجركمية:صاجدر التًاثيةات١". 
 كتاجب "النحو الواضح"، ك"جاجمع الدركس  :ات١صاجدر ات١عاجصرة

 ."العربية"، ك"رساجلة الأقلاـ
كت هم ىذه ات١صاجدر في تقدنً ماجدة علمية دقيقة، تٕمع بتُ ربط 
الطاجلب باجلكتب التًاثية كتب يط العرض تٔاج يتناجسب مع م تول 

 .ات١بتدئتُ
 :ات١كوناجت الرقمية كالوساجئل التعليمية . ت

على خلاؼ الوساجئل التقليدية، اعتمدت الباجحثة على أدكات كتقنياجت 
  :رقمية حديثة لتنظيم المحتول التعليمي، كمن أبرزىاج



 

 

 ات٠رائط الذىنية (Draw.io):تم استخداـ أداة Draw.io  في تصميم
فية لدل الطلاب، خرائط ذىنية دقيقة ت اجعد على تنظيم البنية ات١عر 

 .كتي تَ فهم القواعد النحوية قبل تطبيقهاج في جل اجت ال ُّريكجىاجف
 يتضمن كل باجب من أبواب الكتاجب  :نظاجـ ات١كوناجت ات٠م ة

مراجعة (. ْالقراءة (.ّ(. البياجناجت ِ النصٌ (. ُ :العناجصر الآتية
 (. التمريناجتٓالقواعد 

 مادةمحتوى ال ٤,8صورة 



 

 

 
 



 

 

  



 

 

 
  



 

 

  



 

 

 



 

 

 
  



 

 

 اجئمة ات١راجعق (ٔ



 

 

تم إعداد قاجئمة ات١راجع في ىذا البحث باجلرجوع إلى تٚيع ات١صاجدر التي 
استيخدمت في بناجء الإطاجر النظرم، كتطوير النموذج التعليمي، كتٖقيق ات١اجدة 
العلمية في علم النحو. كتبرز أت٫ية ىذه القاجئمة في ربط البحث تّذكره التًاثية 

تم تنظيم قاجئمة ات١راجع كفقناج لأسلوب التوثيق  كقد .كمرجعياجتو العلمية ات١عاجصرة
الأكاجدتٯي ات١عتمد في ات١عهد كاتٞاجمعة، كذلك لضماجف الأماجنة العلمية كات١صداقية، 
كت هيل رجوع الباجحثتُ إلى ات١صاجدر الأصلية التي بيتٍ عليهاج كتاجب "مفتاجح 

 ."ال فينة
 قائمة المراجع ٤,9 الصورة



 

 

 جعة قبل الخبراء والمرا منحقق الت .٤

في ىذه ات١رحلة، كقبل إجراء التجربة الأكلية على الطلاب، قاجـ الباجحث 
بطلب تقييم من خبتَو في جاجنب ات١اجدة التعليمية. كيهدؼ ىذا التحكيم إلى 
التحقق من مدل صلاحية ات١اجدة التعليمية في علم النحو ات١بنية على كتاجب 

النجاجة، من حيث الأجركمية، كات١دعٌمة باجلتطبيق من خلاؿ نصوص سفينة 
عت بياجناجت التحكيم  .ملاءمتهاج للاستخداـ في بيئة التعلم في ات١عهد كقد تٚي

تعتمد على مقياجس ليكرت، حيث قاجـ ات٠بتَ  باجستخداـ استباجنة قاجئمة تٖقق
 .بتقييم كل مؤشر من مؤشرات ات١اجدة التعليمية كفق معاجيتَ ت٤ددة

 نتاجئج صلاحية خبتَ ات١واد . أ
من قبل خبتَ ات١اجدة، كىو: فضيلة الأستاجذ الدكتور  تم إجراء ىذا التحكيم

تتكوٌف أداة التقييم في  .زىر الفتى، بصفتو خبتَنا في ت٣اجؿ تعليم اللغة العربية
جاجنب ات١اجدة التعليمية من تٜسو كعشرين فقرةن قاجـ بتقييمهاج خبتَ ات١اجدة، 

 :كتشمل ىذه اتٞوانب
 عهد،ملاءمة المحتول للكفاجءة ات١طلوبة لدل طلاب ات١ 
 ،الدقة العلمية في عرض قواعد النحو كفقناج لكتاجب الأجركمية 
 ،اكتماجؿ العرض من حيث ات١راجع كالإرشاجدات 
  ،منهجية العرض التي تتدرج من الب يط إلى ات١عقٌد )الكلاـ، الإعراب

 علاماجت الإعراب، ات١عرباجت، الفعل، ات١رفوعاجت(،
 طريقة ؿ تطبيق ات١لاءمة مع التعلم ات١تمركز حوؿ الطاجلب، من خلا

، كتشجيع التعلم الاستقرائي، كالتفاجعل مع النصوص، كالعمل التلقي
 .اتٞماجعي

 
 



 

 

 كقد عيرضت نتاجئج التحكيم في اتٞدكؿ التاجي.:          
 عدلالم %الجهة مقايس التهديف المؤشر رقم

1 ٠ 3 ٤   

   بةالمناس
ات١اجدة )تعريف الكلاـ، الشركط،  .1

رؼ( مناجسبة تق يم الاسم/الفعل/اتٟ
للكفاجءة التي ت٬ب على الطلاب 

 إتقاجنهاج

   ✔ ََُ%  

الواجباجت )تدريب تٖليل الإعراب،  .٠
جدكؿ الاسم/الفعل/اتٟرؼ( مناجسبة 

 للكفاجءة

  ✔  ٕٓ%  

أمثلة الشرح )من نص سفينة النجاجة(  .3
 مناجسبة

  ✔  ٕٓ%  

التماجرين كأسئلة التقييم مناجسبة  .٤
 للكفاجءة التي ت٬ب إتقاجنهاج

   ✔ ََُ%  

عمق شرح ات١اجدة يتناجسب مع  .٨
 م تول تطور طلاب ات١عهد

  ✔  ٕٓ%  

تفصيل ات١اجدة يلبي متطلباجت تعلم  .6
الكتاجب الأصلي )الأجركمية( بشكل  

 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  

تفصيل ات١اجدة يلبي متطلباجت تعلم  .7
الكتاجب الأصلي )الأجركمية( بشكل  

 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  

وضيحية )خريطة عدد الرسوـ الت .8
ات١فاجىيم، اتٞداكؿ، الصور( الوظيفية  

 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  



 

 

    ✔   عدد التماجرين كأسئلة التقييم كاجؼو  .9
(  التلقي عدد الواجباجت )ات١ذاكرة، .1٠

 كاجؼو 
   ✔ ََُ% َٗ% 

 الدقة
ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع اتٟقاجئق  .11

العلمية في علم النحو )كفقاجن 
 للأجركمية(

  ✔    

ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع تطور تعليم  .1٠
 النحو ات١عاجصر

   ✔ ََُ%  

ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع اتٟياجة اليومية  .13
 للطلاب )سياجقية(

   ✔ ََُ%  

عرض ات١اجدة يتوافق مع ات١نهج العلمي  .1٤
 للنحو )الاستقرائي(

   ✔ ََُ% ّٗ0ٕٓ
% 

 اكتمال العرض
نهج العلمي عرض ات١اجدة يتوافق مع ات١ .1٨

 للنحو )الاستقرائي(
   ✔ ََُ%  

عرض فوائد كأت٫ية إتقاجف علم النحو  .16
لفهم الكتب التًاثية )الكتاجب 

 الأصفر(

   ✔ ََُ%  

عرض قاجئمة المحتوياجت، كدليل النقل  .17
اتٟرفي )التًان ليتً(، كإرشاجدات 

 استخداـ الكتاجب

  ✔  ٕٓ%  

0َٕٖٓ %ٕٓ  ✔   عرض قاجئمة ات١راجع .18
% 

 منهجية العرض
  %ََُ ✔   تتبع ات١اجدة سياجؽ التفكتَ من الب يط  .19



 

 

 الإعراب ←إلى ات١عقد )الكلاـ 
 ات١عرباجت ← الإعراب علاماجت ←
 (ات١رفوعاجت ← الفعل ←

تتبع ات١اجدة ات١ اجر من النظرية  .٠٠
)الأجركمية( إلى التطبيق العملي 

 )سفينة النجاجة(

   ✔ ََُ% ََُ% 

 التعلم المتمركز حول الطالبالملاءمة مع 
تٖفيز فضوؿ الطلاب عبر طريقة  .٠1

 "ال وركجاجف" كتٖليل النصوص
  ✔  ٕٓ%  

تشجيع التفاجعل بتُ الطلاب  .٠٠
كمصاجدر التعلم )الأجركمية، سفينة 

 النجاجة(

   ✔ ََُ%  

تشجيع الطلاب على بناجء معرفتهم  .٠3
 بأنف هم عبر ات١نهج الاستقرائي

  ✔  ٕٓ%  

تشجيع الطلاب على التعلم  .٠٤
 اتٞماجعي )ات١ذاكرة، مناجقشة الأقراف(

  ✔  ٕٓ%  

تشجيع الطلاب على تطبيق ت٤تول  .٠٨
القراءة )تٖليل الإعراب في النصوص 

 الواقعية(

   ✔ ََُ% ٖٓ% 

 

 ملخص النتاجئج النهاجئية
  :كإتٚاجي. نقاجط(. ََُمن أصل  ٖٖت٣موع الدرجاجت ات١منوحة( 
 قق العاجـ للتح عدؿات١: 

َٗ ّٗ ٕٓ ٖٕ َٓ ََُ ٖٓ
ه

   ُٗ ِٓ  

 



 

 

ملخص صلاحية خبير المواد ٤,٤الجدول  
 

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الصلاحية

 رقم جانب التقييم

َٗ% .ُ ملاءمة المحتول جيد جدان    
ّٗ0ٕٓ% .ِ الدقة العلمية جيد جدان    
ٖٕ0َٓ% .ّ اكتماجؿ العرض جيد جدان    
ََُ% .ْ منهجية العرض جيد جدان    
ٖٓ% ات١لاءمة مع التعلم ات١تمركز حوؿ  جيد جدان  

 الطاجلب
ٓ.  

ُٗ0ِٓ%   العاجـ عدؿات١ جيد جدان  
العاجـ لنتاجئج صلاحية  عدؿ(، يتبتٌُ أف ات١ْ.ْاستناجدنا إلى اتٞدكؿ )

%. كباجلرجوع إلى معاجيتَ صلاحية الوساجئط التعليمية، ِٓ.ُٗات١اجدة بلغ 
، ت٦اج يدؿ على أنهاج  "جدنا جيد "فإف ات١اجدة التعليمية ات١طوَّرة تقع ضمن فئة 
كقد أظهرت استماجرة استبياجف  .مناجسبة كجاجىزة للاستخداـ في ات١عهد

يقوِّـ، حيث أشاجر إلى 
التحقق من ات١اجدة ملاحظاجت نوعية إت٬اجبية من قبل ات١

أف ات١اجدة التعليمية تتميٌز بقدرتهاج العاجلية على تٖفيز الطلاب، كذلك بفضل 
ات١اجدة، كالربط ات١نظَّم بتُ القواعد النظرية كالتطبيق  ات١نهجية ات١تبعة في عرض

 .العملي
يقوِّـ بعض التوصياجت التح ينية بهدؼ رفع جودة 

كمع ذلك، قدٌـ ات١
 :الكتاجب إلى م تول أعلى، كىي كماج يلي

  تعزيز التعلٌم الذاتي: من خلاؿ زياجدة الأنشطة التي تشجٌع الطلاب على
  .اجرات الاستنباجط لديهمبناجء معاجرفهم بأنف هم، كتنمية مه

  إثراء التدريباجت: بإضاجفة ت٪اجذج ت٘اجرين إضاجفية، خاجصة في دركس تٖليل
 .الإعراب، لضماجف ت٘كٌن الطلاب من ات١اجدة العلمية



 

 

  ،ضبط ات١راجع كالإرشاجدات: من خلاؿ تدقيق قاجئمة ات١راجع النهاجئية
كتوضيح إرشاجدات استخداـ الكتاجب تٔاج ي هم في ت هيل تفاجعل 

 .مع مصاجدر التعلٌم الطلاب
 نتاجئج صلاحية خبتَ اللغة . ب

تم إجراء ىذا التحكيم من قبل خبتَ اللغة، كىو: فضيلة الأستاجذ 
، ات١اجج تتَ بصفتو خبتَنا في ت٣اجؿ اللغة كتعليم  الدكتور اتٟاجج مفتاجح العلوـ

تتكوٌف أداة التقييم في جاجنب اللغة من ستَّ عشرة فقرةن قاجـ  .اللغة العربية
 :بتَ اللغة، كتشمل ىذه اتٞوانببتقييمهاج خ

 ،صلاحية اللغة من حيث كضوحهاج كب اجطتهاج كجاجذبيتهاج للطلبة 
  الاتصاجلية في عرض ات١اجدة بأسلوب ي هل فهمو، مع الالتزاـ بقواعد

 اللغة كالإملاء،
  ات١قركئية من حيث ملاءمة طوؿ اتٞمل كبنية الفقرات ت١ تول فهم

 الطلبة،
 ء، كالنقحرة، كعلاماجت التًقيم،دقة الكتاجبة في استخداـ الإملا 
 كتاجبة الفيجوف من حيث كضوح ات١عتٌ كسهولة فهمو لدل الطلبة. 
 كقد عيرضت نتاجئج التحكيم في اتٞدكؿ التاجي.:              

 عدلالم %الجهة مقايس التهديف المؤشر رقم
1 ٠ 3 ٤   

   صلاحية اللغة
تيقدٌـ ات١اجدة بلغة ب يطة كجذابة  .1

 فهم لدل الطلبةكسهلة ال
  ✔  ٕٓ%  

أىداؼ التعلم في كل فصل مصاجغة  .٠
 بوضوح

 ✔   َٓ%  

0ٕٔٔٔ %ٕٓ  ✔  اللغة ات١ تخدمة تتناجسب مع التطور  .3



 

 

 % الفكرم للطلبة
 الاتصالية

تيقدٌـ ات١اجدة بشكل اتصاجي. بلغة  .٤
 ي هل فهمهاج.

  ✔  ٕٓ%  

تشتَ قواعد اللغة كالإملاء إلى  .٨
 .(EYD)ندكني ية ىيكل اللغة الإ

  ✔  ٕٓ%  

مصطلحاجت النحو ات١ تخدمة  .6
 تتوافق مع القواعد ات١تفق عليهاج.

  ✔  ٕٓ%  

تعكس ات١اجدة في الفصل الواحد  .7
كحدة ات١وضوع، كات١وضوعاجت 

 الفرعية، كالأفكاجر الرئي ية.

   ✔ ََُ% ُٖ0ِٓ
% 

 المقروئية
طوؿ اتٞمل يتناجسب مع م تول  .8

 فهم الطلبة.
  ✔  ٕٓ%  

ىيكل اتٞمل في الشرح يتوافق مع  .9
 م تول فهم الطلبة.

  ✔  ٕٓ%  

صياجغة الفقرات تتناجسب مع  .1٠
 م تول فهم الطلبة.

  ✔  ٕٓ%  

اللغة ات١ تخدمة شبو رتٝية )لغة  .11
 ات١عهد/الفصل(.

  ✔  ٕٓ% ٕٓ% 

 دقة الكتابة
في الشرح  (EYD)استخداـ الإملاء  .1٠

 دقيق كمت ق. باجللغة الإندكني ية
  ✔  ٕٓ%  



 

 

كتاجبة النقحرة من العربية إلى  .13
 اللاتينية كفقاجن للدليل ات١تاجح.

  ✔  ٕٓ%  

استخداـ علاماجت التًقيم في اتٞمل  .1٤
 الإندكني ية دقيق.

  ✔  ٕٓ% ٕٓ% 

 ونغكتابة الفي
كتاجبة معتٌ الفيجوف )العربية العاجرية  .1٨

 مع التًتٚة( كفقاجن للدليل.
  ✔  ٕٓ%  

معتٌ الفيجوف ات١كتوب كاضح  .16
 كي هل على الطلبة فهمو.

  ✔  ٕٓ% ٕٓ% 

 ملخص النتاجئج النهاجئية )تصحيح كفق خبتَ اللغة(
  :ْٔمن أصل  ْٖت٣موع الدرجاجت ات١منوحة. 
 العاجـ للتحقق عدؿات١: 

ٔٔ ٕٔ ُٖ ِٓ ٕٓ ٕٓ  ٕٓ 
ٓ

=ْٕ0ٖٓ%  

ملخص صلاحية خبير اللغة ٤.٨الجدول   
 رقم جانب التقييم درجة الصلاحية النسبة المئوية

ٔٔ0ٕٔ% .ُ صلاحية اللغة جيد   
ُٖ0ِٓ% .ِ الاتصالية جيد جدان    
ٕٓ% .ّ المقروئية جيد   
ٕٓ% .ْ دقة الكتابة جيد   
ٕٓ% .ٓ  ونغكتابة الفي جيد   

7٤,٨8%   العام لعدالم جيد 



 

 

العاجـ لنتاجئج صلاحية  عدؿ(، يتبتٌُ أف ات١ٓ.ْاستناجدنا إلى اتٞدكؿ )
%. كباجلرجوع إلى معاجيتَ صلاحية الوساجئط التعليمية، 0ْٖٕٓلغة بلغ ال

فإف ات١اجدة التعليمية ات١طوَّرة تقع ضمن فئة "جيد"، ت٦اج يدؿ على أنهاج صاجتٟة 
للاستخداـ في ات١عهد، مع اتٟاججة إلى بعض التح يناجت في اتٞاجنب 

  .اللغوم
ية كقد أظهرت استماجرة استبياجف التحقق من اللغة ملاحظاجت نوع

يقوِّـ، حيث أشاجر إلى أف ات١اجدة التعليمية تتميٌز بكونهاج  
إت٬اجبية من قبل ات١

كاجملة كشاجملة كمفصٌلة بدرجة كاجفية، مع اعتماجد أسلوب عرض حديث 
كمعاجصر ي هم في ت هيل فهم المحتول لدل الطلاب، كماج أف اللغة 

لك، كمع ذ .ات١ تخدمة كاضحة كمفهومة إلى حدٍّ كبتَ كتدعم عملية التعلم
يقوِّـ إلى بعض جوانب القصور، حيث لوحظ كجود ضعف ن بي 

أشاجر ات١
في الات اجؽ في عرض ات١اجدة، خاجصةن فيماج يتعلق بتًتيب عرض الأىداؼ، 
باجلإضاجفة إلى ضركرة تعزيز التًابط كالتكاجمل بتُ عرض ات١اجدة التعليمية 

  .كأساجليب التقونً
يقوِّـ ت٣موعة من الت

وصياجت التح ينية بهدؼ كبناجءن على ذلك، قدٌـ ات١
 :رفع جودة ات١اجدة التعليمية في اتٞاجنب اللغوم، كىي كماج يلي

 .تٖ تُ عرض الأىداؼ كات١ؤشرات تٔاج ت٬علهاج أكثر كضوحناج كتنظيمناج •
مراجعة شاجملة لبنية الكتاجب، تشمل ات١قدمة، كالمحتول، كات٠اجت٘ة، مع   •

 .التأكد من دقة ات١علوماجت
 .لدرجاجت تٔاج يتناجسب مع أىداؼ التعلمتٖ تُ نظاجـ التقونً كتوزيع ا •
تعزيز كضوح الصياجغة اللغوية من خلاؿ تب يط بعض اتٞمل كتٖ تُ  •

 .تنظيم الفقرات
 



 

 

 التصميمنتاجئج صلاحية خبتَ  . ت
الدكتور  :تم إجراء ىذا التحكيم من قبل خبتَ الوساجئط التعليمية، كىو

الوساجئط بصفتو خبتَنا في تصميم كتطوير  فاجئق عتُ الرفيق، ات١اجج تتَ
تتكوٌف أداة التقييم في جاجنب الوساجئط من عشرين فقرةن قاجـ  .التعليمية

 :بتقييمهاج خبتَ الوساجئط، كتشمل ىذه اتٞوانب
 ،تصميم الكتاجب كتنظيمو تٔاج يتناجسب مع أىداؼ التعلم 
 ،جاجذبية التصميم في تٖفيز انتباجه الطلاب كدافعيتهم للتعلم 
 فهم كالتذكر كالتفاجعل،كظاجئف الوسيلة التعليمية في ت هيل ال 
 ،ملاءمة الوسيلة مع بيئة التعلم في ات١عهد 
 ،كفاجءة الوسيلة من حيث الوقت كالتكلفة كسهولة الاستخداـ 
 ،جودة الوسيلة من حيث الطباجعة كات٠طوط كالتن يق 
 ،سلامة الوسيلة للطلاب 
 كضوح العناجصر البصرية مثل اتٞداكؿ كالرسوـ التوضيحية. 

 حكيم في اتٞدكؿ التاجي.:كقد عيرضت نتاجئج الت
 عدلالم %الجهة مقايس التهديف المؤشر رقم

1 ٠ 3 ٤   
   المناسبة

ات١اجدة )تعريف الكلاـ، الشركط،  .1
تق يم الاسم/الفعل/اتٟرؼ( مناجسبة 
للكفاجءة التي ت٬ب على الطلاب 

 إتقاجنهاج

   ✔ ََُ%  

الواجباجت )تدريب تٖليل الإعراب،  .٠
ؼ( مناجسبة جدكؿ الاسم/الفعل/اتٟر 

 للكفاجءة

  ✔  ٕٓ%  



 

 

أمثلة الشرح )من نص سفينة النجاجة(  .3
 مناجسبة

  ✔  ٕٓ%  

التماجرين كأسئلة التقييم مناجسبة  .٤
 للكفاجءة التي ت٬ب إتقاجنهاج

   ✔ ََُ%  

عمق شرح ات١اجدة يتناجسب مع  .٨
 م تول تطور طلاب ات١عهد

  ✔  ٕٓ%  

تفصيل ات١اجدة يلبي متطلباجت تعلم  .6
الأصلي )الأجركمية( بشكل   الكتاجب
 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  

تفصيل ات١اجدة يلبي متطلباجت تعلم  .7
الكتاجب الأصلي )الأجركمية( بشكل  

 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  

عدد الرسوـ التوضيحية )خريطة  .8
ات١فاجىيم، اتٞداكؿ، الصور( الوظيفية  

 كاجؼو 

   ✔ ََُ%  

    ✔   عدد التماجرين كأسئلة التقييم كاجؼو  .9
(  التلقي دد الواجباجت )ات١ذاكرة،ع .1٠

 كاجؼو 
   ✔ ََُ% َٗ% 

 الدقة
ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع اتٟقاجئق  .11

العلمية في علم النحو )كفقاجن 
 للأجركمية(

  ✔    

ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع تطور تعليم  .1٠
 النحو ات١عاجصر

   ✔ ََُ%  

ات١اجدة ات١قدمة تتوافق مع اتٟياجة اليومية  .13
 ب )سياجقية(للطلا

   ✔ ََُ%  



 

 

عرض ات١اجدة يتوافق مع ات١نهج العلمي  .1٤
 للنحو )الاستقرائي(

   ✔ ََُ% ّٗ0ٕٓ
% 

 اكتمال العرض
عرض ات١اجدة يتوافق مع ات١نهج العلمي  .1٨

 للنحو )الاستقرائي(
   ✔ ََُ%  

عرض فوائد كأت٫ية إتقاجف علم النحو  .16
لفهم الكتب التًاثية )الكتاجب 

 الأصفر(

   ✔ ََُ%  

عرض قاجئمة المحتوياجت، كدليل النقل  .17
اتٟرفي )التًان ليتً(، كإرشاجدات 

 استخداـ الكتاجب

  ✔  ٕٓ%  

0َٕٖٓ %ٕٓ  ✔   عرض قاجئمة ات١راجع .18
% 

 منهجية العرض
تتبع ات١اجدة سياجؽ التفكتَ من الب يط  .19

 الإعراب ←إلى ات١عقد )الكلاـ 
 ات١عرباجت ← الإعراب علاماجت ←
 (ات١رفوعاجت ← الفعل ←

   ✔ ََُ%  

تتبع ات١اجدة ات١ اجر من النظرية  .٠٠
)الأجركمية( إلى التطبيق العملي 

 )سفينة النجاجة(

   ✔ ََُ% ََُ% 

 
 
 
 

 



 

 

 %الجهة المتوسط
 مقايس التهديف

 ُ ِ ّ ْ رقم المؤشر
 التصميم

 ٕٓ% مدل توافق تصميم/تٗطيط    ✔  
 الكتاجب مع أىداؼ التعلٌم

ُ.  

 ٕٓ% مدل توافق تصميم الكتاجب مع    ✔  
 خصاجئص الطلاب )ال اجنتًم(

ِ.  

 ََُ% مدل ملاءمة الكتاجب كوسيلة     ✔ 
 للتعلٌم الذاتي

ّ.  

 ٕٓ% قدرة تصميم الكتاجب على تنمية    ✔  
 دافعية الطلاب للتعلٌم

ْ.  

ٖٓ%  ََُ% قدرة تصميم الكتاجب على     ✔ 
 جذب انتباجه الطلاب

ٓ.  

 الجذبية
 ٕٓ% قدرة تصميم الكتاجب على إت٬اجد    ✔  

 متعة التعلٌم لدل الطلاب
ٔ.  

 ََُ% قدرة تصميم الكتاجب كوسيلة     ✔ 
م اجعدة على الفهم كتذكٌر 

 ات١علوماجت

ٕ.  

 ٕٓ% قدرة تصميم الكتاجب على تعزيز    ✔  
 مراجعة ماج تم تعلمو

ٖ.  

 ٕٓ%  قدرة تصميم الكتاجب كمنبٌو   ✔  
(Stimulus) للتعلٌم 

ٗ.  

َٖ%  ٕٓ% قدرة تصميم الكتاجب على تقدنً    ✔  
 تغذية راجعة فورية

َُ.  

 الوظيفة



 

 

 ََُ% قدرة تصميم الكتاجب على دعم     ✔ 
 التدريباجت ات١ناجسبة

ُُ.  

 ٕٓ% مدل توافق تصميم الكتاجب مع    ✔  
 بيئة التعلٌم في ات١عهد

ُِ.  

 ََُ% سهولة استخداـ الكتاجب     ✔ 
 )اتٟمل، الفتح، كالقراءة(

ُّ.  

 ٕٓ% كفاجءة الكتاجب من حيث الوقت    ✔  
 في عملية التعلٌم

ُْ.  

ٖٓ%  ٕٓ% كفاجءة الكتاجب من حيث    ✔  
 التكلفة )الإنتاجج/الشراء(

ُٓ.  

لكفاءةا  
 ٕٓ% كفاجءة الكتاجب من حيث اتٞهد    ✔  

 )ات١علم/الطاجلب(
ُٔ.  

 ََُ% أماجف الكتاجب للطلاب )نوع     ✔ 
 الورؽ كالراحة البصرية(

ُٕ.  

 ََُ% ك الورؽ،     ✔  جودة الوسيلة )تٝي
 الطباجعة، التجليد(

ُٖ.  

 ََُ% مدل ملاءمة حجم كنوع ات٠ط     ✔ 
 )العربي، اللاتيتٍ، الفيغوف(

ُٗ.  

ٗٓ%  ََُ% كضوح اتٞداكؿ، ات١خططاجت،     ✔ 
 كات٠رائط ات١فاجىيمية

َِ.  

 خبتَ التصميمصلاحية ملخص 
  :َٖمن أصل  ٗٔت٣موع الدرجاجت ات١منوحة. 
  سط العاجـ للتحقق:ات١تو 

  



 

 

ٖٓ%  َٖ%  ٖٓ%  َٗ%  

ْ
=ٖٔ0ِٓ%  

 ملخص صلاحية خبير التصميم ٤,6 الجدول
 رقم جانب التقييم درجة الصلاحية النسبة المئوية
ٖٓ% .ُ التصميم جيد جدنا   
َٖ% .ِ اتٞاجذبية جيد جدنا   
ٖٓ% .ّ الوظيفة جيد جدنا   
ٗٓ% .ْ الكفاجءة كاتٞودة جيد جدنا   
86,٠٨% لمتوسط العاما جيد جدًا    

(، يتبتٌُ أف ات١توسط العاجـ لنتاجئج ٔ.ْاستناجدنا إلى اتٞدكؿ )
%. كباجلرجوع إلى معاجيتَ صلاحية الوساجئط 0ِٖٓٔصلاحية التصميم بلغ 

ا"، ت٦اج  التعليمية، فإف الوسيلة التعليمية ات١طوَّرة تقع ضمن فئة "جيد جدن
ا للاستخداـ في ات١عهد   .يدؿ على أنهاج صاجتٟة جدن

أظهرت استماجرة استبياجف التحقق من التصميم ملاحظاجت كقد 
يقوِّـ، حيث أشاجر إلى أف الوسيلة التعليمية تتميٌز 

نوعية إت٬اجبية من قبل ات١
تّودة تصميمهاج كتنظيمهاج، كقدرتهاج على جذب انتباجه الطلاب كتٖفيزىم 
على التعلٌم، باجلإضاجفة إلى كضوح العناجصر البصرية مثل اتٞداكؿ كالرسوـ 

. يطية، ت٦اج ي هم في ت هيل فهم المحتول كتثبيتو في أذىاجف الطلابالتخط
يقوِّـ إلى بعض جوانب القصور، حيث لوحظ كجود 

كمع ذلك، أشاجر ات١
بعض الأخطاجء الكتاجبية )الإملائية( التي تٖتاجج إلى مراجعة، باجلإضاجفة إلى 

كبناجءن على . اتٟاججة إلى تٖ تُ الات اجؽ في عرض بعض أجزاء الكتاجب
يقوِّـ ت٣موعة من التوصياجت التح ينية بهدؼ رفع جودة ذلك، 

قدٌـ ات١
  :الوسيلة التعليمية، كىي كماج يلي



 

 

  إعاجدة التحقق من الكتاجب بشكل شاجمل، خاجصةن في جاجنب الأخطاجء
 .الإملائية

 تدقيق النصوص اللغوية كتصحيحهاج، لضماجف دقة الكتاجبة كجودتهاج. 
 يعزٌز كضوح البنية العاجمة  تٖ تُ الات اجؽ في تصميم كعرض المحتول، تٔاج

 للكتاجب.
 المرجعة 

بعد إجراء استبياجف التحقق من قبل خبتَ ات١اجدة، كخبتَ اللغة، كخبتَ 
التصميم، تبتٌُ أف ات١اجدة التعليمية ات١طوَّرة تتمتٌع بدرجة عاجلية من اتٞودة، حيث 
ا للاستخداـ في عملية التعلٌم، مع كجو  د أظهرت نتاجئج التقييم أنهاج صاجتٟة جدن

 .بعض اتٞوانب التي تٖتاجج إلى تٖ تُ
فمن حيث نقاجط القوة )ات١ميزات(، أظهرت النتاجئج أف ات١اجدة التعليمية 
 . تتميٌز باجكتماجؿ المحتول كشموليتو، ككضوح الشرح، كتوفٌر التدريباجت بشكل كاجؼو
كماج تتميٌز تّاجذبية التصميم كجودة العرض ات١رئي، الأمر الذم ي هم في جذب 

إضاجفة إلى ذلك، فإف تنظيم المحتول . ب كتٖفيزىم على التعلٌمانتباجه الطلا
كت ل لو من الب يط إلى ات١عقٌد ي اجعد بشكل كبتَ في ت هيل الفهم لدل 

 .الطلاب
أمٌاج من حيث نقاجط الضعف )جوانب القصور(، فقد لوحظت بعض 
ات١لاحظاجت، من أبرزىاج اتٟاججة إلى تب يط بعض ات١فردات اللغوية لتناجسب 

الطلاب، ككجود بعض الأخطاجء الإملائية كالكتاجبية التي تتطلٌب ات١راجعة م تول 
كماج لوحظ كجود ضعف ن بي في الات اجؽ بتُ عرض الأىداؼ . كالتصحيح

كالمحتول كالتقونً، باجلإضاجفة إلى اتٟاججة إلى تٖ تُ بعض عناجصر التصميم، مثل 
ىناجؾ حاججة كمن جهة أخرل، . تباجين ألواف أرقاجـ الصفحاجت مع خلفية الكتاجب

إلى استكماجؿ بعض التفاجصيل في المحتول، مثل إضاجفة شرح حوؿ علاماجت 



 

 

الضماجئر لتمييزىاج بشكل أكضح، فضلان عن ضركرة تٖ تُ تن يق اتٞداكؿ 
 .كالعناجكين الفرعية

 :كبناجءن على ماج سبق، تم تقدنً عدد من التوصياجت التح ينية، كىي كماج يلي
 وحناج تٔاج يتناجسب مع ات١ تول ات١عرفي استخداـ مفردات لغوية أب ط كأكثر كض

 .للطلاب
  تٖ تُ صياجغة الأىداؼ كنتاجئج التعلٌم، كربطهاج بشكل أكثق مع ت٤تول ات١اجدة

 .كأساجليب التقونً
  إجراء مراجعة لغوية شاجملة لضماجف خلوٌ ات١اجدة من الأخطاجء الإملائية

 .كالكتاجبية
 م عناجصر الصفحةتٖ تُ التصميم البصرم، لا سيماج في تباجين الألواف كتنظي. 
  إضاجفة بعض ات١وضوعاجت أك الشركحاجت ات١كمٌلة، مثل توضيح علاماجت

 .الضماجئر
 .تٖ تُ تن يق اتٞداكؿ كالعناجكين الفرعية تٔاج يضمن كضوحهاج كسهولة قراءتهاج 

 التجربة الفردية والماجعة .٤
بعد أف مرٌت ات١اجدة التعليمية بعدة مراحل من التطوير كات١راجعة من قبل خبتَ 

دة كخبتَ التصميم، أصبح ات١نتج التعليمي جاجىزنا للتجربة على طلاب الصف ات١اج
فبراير  ّكقد أيجريت التجربة الفردية يوـ الثلاثاجء، ات١وافق  .الثاجني في ات١درسة

ونوركغو، بهدؼ فاجف تناجطاجماجياجؾ  ـ، في مدرسة مفتاجح ات٢دل الإسلاميةَِِٔ
 ُِ-ٔفراد عينة التجربة الفردية بلغ عدد أ .معرفة مدل فاجعلية ات١اجدة التعليمية

 :طلاب، حيث تم اختياجرىم من فصلتُ ت٥تلفتُ، كىم
 ّ طلاب من الصف الثاجني (S) 
  ّ طلاب من الصف الثاجني (U) 



 

 

كقد تم اختياجر ىؤلاء الطلاب كفقناج ت١عاجيتَ البحث كالتطوير، حيث يتًاكح عدد 
ه التجربة إلى كتهدؼ ىذ .( طلابَُ–ُات١شاجركتُ في ىذه ات١رحلة عاجدة بتُ )

الكشف عن ات١شكلات الأكلية ات١تعلقة بدرجة الفهم، كسهولة القراءة، كاستجاجبة 
 .الطلاب تٕاجه ات١نتج الأكي.، كذلك قبل إجراء التجربة ات١يدانية الرئي ة

 كفيماج يلي جدكؿ نتاجئج التجربة الفردية:
 نتائج تجربة الفردية ٤,8الجدول 

فسيرالت  
 الجملة

ةاسم الطالب -N رقم 
Gain 

الاختبار 
 البعدي

الاختبار 
 القبلي

U٠ 
.ُ فلورا زيياج فيليجيتاج ٖٕ َٗ 0َٓٓ متوسط  
.ِ مًيٍزا كىيٍلا ماجىًيٍ وىارم ٕٓ ٖٖ 0َِٓ متوسط  
سيكاجر ترم  َٖ ِٗ 0ََٔ متوسط

 سيتياجنينعريكـ
ّ.  

S٠ 
.ْ أرناج ت٫ةٌ العلياج ٕٕ ٖٗ 0َِٓ متوسط  
.ٓ حليمة الشفاجء ْٕ ٕٖ 0ََٓ متوسط  
.ٔ ليزا سيفتيىاجنيعركـ ٕٔ ٖٖ 0ََٓ متوسط  
  المتوسط العام 76,7 89 ٠,٨3 متوسط

(، تٯكن الاستنتاجج أف ٖ.ْاستناجدنا إلى نتاجئج التجربة الفردية في اتٞدكؿ )
، بينماج بلغ ات١توسط العاجـ لنتاجئج ٕ.ٕٔات١توسط العاجـ لنتاجئج الاختباجر القبلي بلغ 

، كىو يقع ّٓ.َفقد بلغ  N-Gain قيمة أماج متوسط .َ.ٖٗالاختباجر البعدم 
ضمن فئة التقدير ات١توسط. كيشتَ ذلك إلى كجود تٌٖ ن ملحوظ في نتاجئج تعلم 



 

 

الطلاب بعد استخداـ ات١اجدة التعليمية، كإف كاجف ىذا التحٌ ن في ات١ تول 
 .ات١توسط

كبناجءن على ىذه النتاجئج، تٯكن الاستنتاجج أف ات١اجدة التعليمية التي طوٌرىاج 
اجحث قد ناجلت استجاجبة إت٬اجبية من الطلاب، كأسهمت في تٖ تُ نتاجئج الب

تعلٌمهم بشكل ملحوظ. كعلى الرغم من أف م تول التحٌ ن يقع ضمن الفئة 
ات١توسطة، إلا أف ذلك يدؿ على أف ات١اجدة التعليمية صاجتٟة للاستخداـ كتٯكن 

 ت اللازمة.تطبيقهاج في التجربة ات١يدانية الرئي ة بعد إجراء بعض التح يناج
 مراجعة

 لا المحتول عرض أف التعليمية ات١اجدة تصميم ملاحظة خلاؿ من تبتٌُ  كماج
 في كاجؼو  تنويع دكف النصي الطاجبع عليو يغلب حيث كتقليديناج، ب يطناج يزاؿ

 العناجكين بتُ التمييز أك التوضيحية، كالرسوـ الألواف، مثل البصرية العناجصر
 قد بل التعلم، في الطاجلباجت دافعية تقليل لىإ الأسلوب ىذا يؤدم كقد. كالمحتول
 ذلك، إلى إضاجفة .ات١اجدة قراءة أثناجء التًكيز في صعوبة أك ات١لل من نوعناج ي بب
 النظرم الشرح بتُ التوازف كعدـ الصفحاجت، بعض في النصوص كثاجفة فإف

 ات١عرفي اتٟمل أك الفهم في بصعوبة يشعرف الطاجلباجت ت٬عل قد التطبيقية، كالأمثلة
  .التعلم من الأكلى ات١راحل في خاجصة ، الزائد

 تب يط خلاؿ من التعليمية ات١اجدة تصميم بتح تُ الباجحث قاجـ لذلك،
 مثل داعمة بصرية عناجصر كإضاجفة النصوص، كثاجفة كتقليل المحتول، عرض
، كاتٞداكؿ، التوضيحية، الألواف . تدرجناج أكثر بشكل الفقرات تنظيم مع كالرسوـ
 تركيز كتٖ تُ ات١اجدة، كضوح زياجدة في التح يناجت ىذه ت هم أف كييتوقع

 .للتعلم دافعيتهم م تول كرفع الطاجلباجت،
 
 



 

 

 
 

 
 
 
 

   
 

 التجربة الميدانية والمراجعة .٨
بعد أف مرٌت ات١اجدة التعليمية بعدة مراحل من التطوير كالتجربة الأكلية 

تٕربة المجموعة الكبتَة( )التجربة الفردية( كات١راجعة، تم إجراء التجربة ات١يدانية )
 .بهدؼ التحقق من مدل فاجعلية ات١اجدة التعليمية بعد إجراء التح يناجت اللازمة

ـ، في مدرسة َِِٔفبراير  ُِكقد أيجريت ىذه التجربة يوـ ات٠ميس، ات١وافق 
بلغ عدد ات١شاجركتُ في تٕربة  .ونوركغوفاجف تناجطاجماجياجؾ   مفتاجح ات٢دل الإسلامية

 :طاجلبناج، تم توزيعهم على فصلتُ، كىم َّالمجموعة الكبتَة 
 ُٓطاجلبناج من الصف الثاجني (U) 
 ُٓ طاجلبناج من الصف الثاجني (S) 

كقد تم اختياجر ىذا العدد استناجدنا إلى ات١عاجيتَ العاجمة في البحث كالتطوير، 
( طاجلبناج.  ََُ-َّكتُ في ىذه ات١رحلة بتُ ) التي توصي بأف يتًاكح عدد ات١شاجر

كتهدؼ  .د بناجءن على إتٚاجي. عدد الطلاب ات١تاجحتُ في الصفتُكماج تم تٖديد العد
ىذه التجربة إلى قياجس مدل فاجعلية ات١اجدة التعليمية بعد إجراء ات١راجعة، استناجدنا 
إلى نتاجئج التجربة الفردية، من حيث تٖ تُ نتاجئج التعلٌم، كزياجدة دافعية الطلاب، 

  .كمدل ملاءمة ات١اجدة للاستخداـ في بيئة التعلم



 

 

 كفيماج يلي جدكؿ نتاجئج تٕربة المجموعة الكبتَة:
 نتائج تجربة الفردية ٤,9الجدول 

فسيرالت ةاسم الطالب الجملة   رقم 
N-

Gain 
الاختبار 
 البعدي

الاختبار 
 القبلي
U٠ 

.ُ لىيٍتًٍٍ نور أفيقة ْٕ ٖٖ 0َّٓ متوسط  
.ِ ناجتٚيهاجف فيلًياج م ركرة ٖٔ ٕٖ 0ََٔ متوسط  

رتفعم .ّ سلمي حنيفة ختَالن اجء ِٕ ِٗ 0َُٕ   
.ْ شهتَة نور عفيفة ٓٔ ْٖ 0َْٓ متوسط  
.ٓ تزكية زىراف نبيلة َٕ ٖٗ 0َّٔ متوسط  

رتفعم .ٔ  تيتاجنيناج أكريل الزٌىول ٕٓ ّٗ 0َِٕ   
.ٕ تٛتَاء أسوة ح نة ٖٔ ِٖ 0َْْ متوسط  
.ٖ زىرة سيلفلياج رزقي ٕٕ ُٗ 0َُٔ متوسط  
.ٗ إنتاجف نور أسيفو َٕ ٖٓ 0َٓ متوسط  

رتفعم أفيقة أزكية المحمودة  َٕ ِٗ 0َّٕ 
 عاجرؼ

َُ.  

رتفعم .ُُ أيل اج  تٛلة ح تٌ ِٕ ُٗ 0َٖٔ   
.ُِ عاجئشة نور جنٌة ٓٔ ّٖ 0َُٓ متوسط  
.ُّ أني ة فوترم رمضاجنى ِٕ ٖٖ 0َٕٓ متوسط  
.ُْ فراٌح سيفتاج أماجنناج ْٔ ٖٔ 0َُٔ متوسط  
.ُٓ خاجفاجناج زلًياج كحٌد نيعركـ ٖٔ ٖٓ 0َّٓ متوسط  

S٠ 



 

 

.ُٔ ياجسينتاج نور ييوليًىاج ْٕ ْٗ 0َٕٕ متوسط  
رتفعم  ُٕ ت٧ول سلول سوزاف ٕٔ ٖٖ 0َْٔ 

.ُٖ نيلا ٖٔ َٗ 0َٔٗ متوسط  
نور خاجلصة نعمة  ٗٔ ْٖ 0َْٖ متوسط

 الشهاجدة
ُٗ.  

.َِ ساجرة  زىىوىاف الناجفرة ِٕ ِٗ 0َُٕ متوسط  
رتفعم .ُِ ىيلارم عًلٍماج عاجفية َٕ ٖٔ 0َّٓ   

.ِِ ناجدية كيفاج ماجكلتُ ٔٔ ٖٓ 0َْٕ متوسط  
.ِّ إحدل شفيعة الشفاجء ّٕ ّٗ 0َْٕ متوسط  

رتفعم .ِْ عبيدة أكلياجء زىرة َٕ ٖٖ 0ََٔ   
عاجئشاجة النورنًاج دكم  َٕ َٗ 0َٕٔ متوسط

 تٛتَة
ِٓ.  

.ِٔ أليفياج فاجنيًٍ اج ساجل اجكييٍناج ْٔ ِٖ 0ََٓ متوسط  
.ِٕ عزةٌ العلياج نور أزكية َٕ ٖٗ 0َّٔ متوسط  
.ِٖ أزريل أكلياجء زىوا ّٕ ٕٖ 0َِٓ متوسط  
.ِٗ شفاجء مي رة ٗٔ ٖٔ 0َٓٓ متوسط  

رتفعم .َّ ياجسينتاج نور ييوليًىاج ُٕ ِٗ 0َِٕ   
  العام عدلالم 69,9 87,8 ٠,6٠ متوسط
استناجدنا إلى نتاجئج التجربة ات١يدانية في اتٞدكؿ، تٯكن الاستنتاجج أف ات١توسط 

، بينماج بلغ ات١توسط العاجـ لنتاجئج الاختباجر 0ٗٗٔالعاجـ لنتاجئج الاختباجر القبلي بلغ 
، كىو يقع ضمن 0ََٔفقد بلغ  N-Gain . أماج متوسط قيمة0ٖٕٖالبعدم 

كبناجءن على ذلك، تٯكن القوؿ إف ات١اجدة التعليمية التي طوٌرىاج  .الفئة ات١توسطة
الباجحث قد أظهرت فاجعلية مقبولة في تٖ تُ نتاجئج تعلم الطاجلباجت، حيث 



 

 

لباجت م تول متوسطناج، مع كجود بعض الطاجلباجت في ات١ تول حققت أغلب الطاج
ات١رتفع. كىذا يدؿ على أف ات١اجدة التعليمية صاجتٟة للاستخداـ في التجربة ات١يدانية، 

 كت هم بشكل إت٬اجبي في رفع م تول التحصيل الدراسي.
 المراجعة 

رة لا تزاؿ بناجءن على نتاجئج التجربة ات١يدانية، تبتٌُ أف ات١اجدة التعليمية ات١طوٌ 
تٖتوم على بعض الأخطاجء كالنقاجئص، خاجصة في كتاجبة بعض ات١صطلحاجت 
العربية، كعدـ الات اجؽ في استخداـ التًتٚة، باجلإضاجفة إلى نقص في ضبط 
اتٟركاجت في الأمثلة ات١قدٌمة، ت٦اج قد يؤثر على فهم الطاجلباجت. كماج كيجدت بعض 

ل كتاجبة "قود" بدلان من "قد". الأخطاجء الإملائية في كتاجبة اتٟركؼ العربية، مث
لذلك، قاجـ الباجحث تٔراجعة ىذه ات١اجدة كتصحيح الأخطاجء اللغوية، كتٖ تُ 
عرض المحتول ليكوف أكثر كضوحناج كتنظيمناج، تْيث تصبح ات١اجدة التعليمية أكثر 

 ملاءمة كفعاجلية للاستخداـ في العملية التعليمية.
 

 
 

 
 
 
 
 

 والمراجعة  التجربة الميدانية .6
 إجراء تم كات١راجعة، التجربة من مراحل بعدة التعليمية ات١اجدة مرت أف دبع
 الثلاثاجء، يوـ التجربة ىذه أيجريت كقد(. الكبتَة المجموعة تٕربة) ات١يدانية التجربة



 

 

 التعديلات إجراء بعد التعليمية ات١اجدة فاجعلية مدل معرفة بهدؼ ،َِِٔ أبريل ٖ
 فصلتُ، على موزعتُ طاجلبناج، َٔ التجربة ىذه في ات١شاجركتُ عدد بلغ .اللازمة
 كعددىم (Sِ) الثاجني كالفصل طاجلبناج، َّ كعددىم (Uِ) الثاجني الفصل كت٫اج
  .الفصلتُ طلاب تٚيع التجربة شملت تْيث طاجلبناج، َّ

 البحث منهج في العاجمة ات١عاجيتَ إلى استناجدنا العدد ىذا اختياجر تم كقد
 ات١يدانية التجربة مرحلة في ت١شاجركتُا عدد يتًاكح بأف توصي التي كالتطوير،
 ات١نتج فعاجلية قياجس إلى التجربة ىذه كتهدؼ. مشاجرؾ ََْ إلى َْ بتُ الرئي ية
 قدرتو مدل ت١عرفة كذلك الفردية، التجربة نتاجئج إلى استناجدنا كتٖ ينو مراجعتو بعد
 جدكؿ يلي كفيماج. أكسع نطاجؽ في تطبيقو عند الطلاب تعلم نتاجئج تٖ تُ على
 :ات١يدانية التجربة اجئجنت

 الميدانية والمراجعةنتائج  ٤،1٠الجدول 
 رقم اسم الطالبة الجملة التفسير

N-

Gain 

 

الاختبار 
 البعدي

الاختبار 
 القبلي

  

U٠ 

.ُ أفيقة أزكية المحمودة عاجرؼ َٕ ٓٗ 0.83 مرتفع  
.ِ أيل اج تٛلة ح تٌ ِٕ ٖٗ 0.93 مرتفع  
.ّ عاجئشة نور جنة ٖٔ ٓٗ 0.84 مرتفع  
.ْ أني ة فوترم رمضاجني ٓٔ ٔٗ 0.89 مرتفع  
.ٓ بيلاشياج يوانو نيندياجفرتٯاج ٔٔ َٗ 0.7 متوسط  
.ٔ فراٌح سيفتاج أماجنناج ٕٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ٕ فلورا زياج فيليجيتاج ٗٔ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ٖ إًت٬ٍاج رانتياجني ْٔ ّٗ 0.8ُ مرتفع  



 

 

.ٗ إفتتاجح اتٟ تٌ ٖٔ ِٗ 0.75 مرتفع  
.َُ إنتاجف نور أسيفة َٕ َٗ 0.67 متوسط  
.ُُ عزة العلياج نور أزكية ِٕ ٖٗ 0.93 مرتفع

ُ 
.ُِ جي يكاج فريشيلياج أرنيتاج ٓٔ ٓٗ 0.86 مرتفع  
.ُّ كاجملة ألفية رمضاجني ٔٔ ِٗ 0.76 مرتفع  
.ُْ كيلا فاجئزة مدلناج ْٔ ّٗ 0.8ُ مرتفع  
.ُٓ خاجفاجناج زلياج كحد نيعركـ ٕٔ َٗ 0.7 متوسط  
.ُٔ ي ماج خزينة ات١ركةكاجر  ٖٔ ٕٗ 0.9ُ مرتفع  
.ُٕ خي ياج فاجطمة الزىراء َٕ ٓٗ 0.83 مرتفع  
.ُٖ خليلة النفي ة الزىراء ٗٔ ُٗ 0.7ُ مرتفع  
.ُٗ كتَاناج فوترم دكم أت٘جاج ٔٔ ْٗ 0.82 مرتفع  
.َِ ليتٍ نور أفيقة ٖٔ َٗ 0.69 متوسط  
.ُِ ميزا كيلا ماجىي وارم َٕ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ِِ يلاـ فوسفيناجميلتُ ن ٓٔ ٓٗ 0.86 مرتفع  
.ِّ مفتاجح الرتٛة ٕٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ِْ ناجدية صفوة رتٛة كاتي ٖٔ ّٗ 0.78 مرتفع  
.ِٓ نيلة عاجطفة ْٔ ٖٗ 0.69 متوسط  
.ِٔ ناجتٚيهاجف فيلياج م ركرة ٗٔ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ِٕ سيكاجر ترم سيتياجنينعركـ َٕ ٔٗ 0.87 مرتفع  
.ِٖ سلمي حنيفة ختَ الن اجء ِٕ ٖٗ 0.93 مرتفع  
.ِٗ شهتَة نور عفيفة ٔٔ َٗ 0.7 متوسط  
.َّ تزكية زىراف نبيلة ٖٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  



 

 

S٠ 
.ُّ عبيدة أكلياجء زىرة ٖٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  
.ِّ أفي الزىرا أرياجناج ٔٔ َٗ 0.7 متوسط  
.ّّ عفيفة فوزية كت٬اجياجنتي ٓٔ ٔٗ 0.89 مرتفع  
.ّْ أغ طتُ رمضاجف ْٔ ْٗ 0.83 مرتفع  
.ّٓ عاجئشة نهى زاىرة ٕٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ّٔ عاجئشاجة النورناج دكم تٛتَة ٗٔ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ّٕ ألفي كرتٯة ات١عرفة ٓٔ ٓٗ 0.86 مرتفع  
.ّٖ أليفياج فاجني اج ساجل اجكيناج ٔٔ ٖٗ 0.68 متوسط  
.ّٗ أرناج ت٫ة العلياج ٖٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  
.َْ الشفاجء عاجلية رتٛة ٕٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ُْ يل أكلياجء زىواأزر  ٔٔ َٗ 0.7 متوسط  
.ِْ الزىرا تاجليتاج إندرم ٓٔ ٓٗ 0.86 مرتفع  
.ّْ سيلتُ ناجراشاجنشاجه ْٔ ْٗ 0.83 مرتفع  
.ْْ سينتياج ختَاف بنور عزتي ٕٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  
.ْٓ حليمة الشفاجء ٖٔ ٓٗ 0.84 مرتفع  
.ْٔ ىيلارم علماج عاجفية َٕ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ْٕ إحدل شفيعة الشفاجء ٗٔ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ْٖ إيرين أيو ساجنديرا ٔٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ْٗ عرفاجني فرت٭ة ٓٔ ٔٗ 0.89 مرتفع  
.َٓ إسناج فاجتٖة الرزقية ٕٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  
.ُٓ كنزا أكرا ثبيتاج ٖٔ ٓٗ 0.84 مرتفع  
.ِٓ ليزا سيفتياجنينعركـ ٔٔ َٗ 0.7 متوسط  



 

 

.ّٓ ميلاف جي تيناج قتَكـ ٕٔ ٔٗ 0.88 مرتفع  
.ْٓ ميكيلا ألفية رتٛة ٖٔ ٓٗ 0.84 مرتفع  
.ٓٓ ناجدية كيفاج ماجكلتُ ٗٔ ٖٗ 0.94 مرتفع  
.ٔٓ ت٧ول سلول سوزاف َٕ ٕٗ 0.9 مرتفع  
.ٕٓ نوفاج نور أليفياج ٔٔ ٓٗ 0.85 مرتفع  
.ٖٓ نيلة جاجستيفاج نعمة العزة ٓٔ ٓٗ 0.86 مرتفع  
.ٗٓ نيلا ْٔ ٖٗ 0.69 متوسط  
.َٔ ياجسينتاج نور يولياج َٕ ٗٗ 0.97 مرتفع  
العام عدلالم 68،3 9٤.1 0.82 مرتفع   

 أف معرفة تٯكن ،ٗ.ْ اتٞدكؿ في الكبتَة المجموعة تٕربة نتاجئج إلى استناجدنا 
 لنتاجئج العاجـ عدؿات١ ارتفع بينماج ،ّ.ٕٔ بلغ القبلي الاختباجر لنتاجئج العاجـ عدؿات١

-N اختباجر نتيجة معدؿ أماج. ُ.ْٗ إلى ليصل ملحوظ بشكل البعدم الاختباجر

Gain ات١طورة التعليمية ات١اجدة أف على يدؿ ت٦اج ،"مرتفع" بتف تَ ِٖ.َ بلغ فقد 
 تٖ تُ في كبتَ تأثتَ كت٢اج جدان  فعاجلة( عد اتٞركميٌةبقوا ال فينة مفتاجح كتاجب)

 .النحو علم قواعد كتطبيق فهم على الطاجلباجت قدرة
 الوصفي التحليل نتائج ٤.9 الجدول

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

NGain Skor 60 0.70 0.85 0.78 0.05 

NGain Persen 60 70.00 85.00 78.00 5.00 

Valid N (listwise) 60     

 القبلي الاختباجر درجة معدؿ أف تبتُ الوصفي، التحليل نتاجئج إلى استناجدنا
 ينماجب ،0َِّ ات١عياجرم كالات٨راؼ ،ٕٓ أقصى كحد ٓٔ أدنى تْد 0َََٕ بلغ

 أقصى كحد َٗ أدنى تْد 0َّٓٗ بلغ معدلان  البعدم الاختباجر درجاجت أظهرت
 .0َِٓ ات١عياجرم كالات٨راؼ ،ٕٗ



 

 

 قدرىاج زياجدة متوسط N-Gain ح اجب نتاجئج أظهرت ذلك، إلى باجلإضاجفة
 كىذا ،0ََٓ ات١عياجرم كالات٨راؼ ،0َٖٓ أقصى كحد 0ََٕ أدنى تْد 0َٕٖ
 الاختباجر إلى القبلي الاختباجر من ت١شاجركتُا قدرة في كبتَ تٖ ن كجود على يدؿ

  .ات١طورة التعليمية ات١اجدة استخداـ بعد البعدم
 - شاجبتَك اختباجر باجستخداـ الطبيعي التوزيع اختباجر إجراء تم ذلك، بعد
 التوزيع تتبع كالبعدم القبلي الاختباجر بياجناجت كاجنت إذا ماج معرفة بهدؼ كيلك،
 :القرار اتٗاجذ دليل يلي كفيماج. الطبيعي

 .الطبيعي التوزيع تتبع البياجناجت فإف ،0ََٓ < (.Sig) الدلالة قيمة كاجنت إذا (ُ
 التوزيع تتبع لا البياجناجت فإف ،0ََٓ .( >Sig) الدلالة قيمة كاجنت إذا (ِ

 .الطبيعي
 اتٞدكؿ في باجلتفصيل الطبيعي التوزيع اختباجر نتاجئج على الاطلاع تٯكن

 :التاجي.
 زيع الطبيعير التو قيمة نتاجئج اختباج 0َُْاتٞدكؿ 

Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnovᵃ Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pre test .142 60 .200* .950 60 .120 

Post test .153 60 .200* .960 60 .200 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 الدلالة قيمة على اتٟصوؿ تم الطبيعي، التوزيع اختباجر نتاجئج إلى استناجدنا
 تٔقدار (Posttest) البعدم كللاختباجر ،0ََُِ تٔقدار (Pretest) القبلي للاختباجر
 التوزيع تتبع البياجناجت أف يعتٍ ت٦اج ،0ََٓ من أكبر القيمتتُ ككلا ،0َََِ
 .الطبيعي
 (T) اختباجر الباجحث استخدـ فقد الطبيعي، التوزيع تتبع اجتالبياجن أف كتٔاج 
 الإصدار SPSS برناجمج باجستخداـ (Paired Sample T-Test) ات١تًابطة للعيناجت



 

 

 اختباجر نتاجئج أماج. ات١طورة التعليمية ات١اجدة استخداـ فعاجلية لقياجس كذلك ،٫َِِ
(Paired Sample T-Test) التاجي. اتٞدكؿ في موضحة فهي عاجـ بشكل: 

 (Paired Sample T-Test) نتائج اختبار الفعالية ٤,11الجدول 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Pretest 70.0000 60 3.2000 0.4130 

Posttest 93.5000 60 2.5000 0.3227 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 Pretest & Posttest 60 0.850 0.000 

 

 :كأماج ات١باجدئ التوجيهية لاتٗاجذ القرار في ىذا الاختباجر فهي كماج يلي
 (Hₐ)مرفوض ك (H₀) ، فإفSig. (2-tailed) < َ0َٓ) إذا كاجنت نتيجة (ُ

مقبوؿ، ت٦اج يدؿ على كجود فرؽ داؿ إحصاجئيناج بتُ نتاجئج الاختباجر القبلي 
  .كالبعدم

 (Hₐ)مقبوؿ ك (H₀)، فإف Sig. (2-tailed> ) َ0َٓ) إذا كاجنت نتيجة (ِ
مرفوض، ت٦اج يدؿ على عدـ كجود فرؽ داؿ إحصاجئيناج بتُ نتاجئج الاختباجر 

 القبلي كالبعدم.
 

 

 

 

 

 

 

Paired Differences 
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95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

 

Lower Upper 

Pair 

Pretest 

- 

Posttest 

-

23.00000 

8.50000 1.09700 -

25.70000 

-

21.30000 

-

21.400 

59 .000 

كماج ىو موضح في  (Paired Sample T-Test) استناجدنا إلى نتاجئج اختباجر
لقبلي كالاختباجر اتٞدكؿ أعلاه، تبتٌُ أف متوسط الفرؽ بتُ نتاجئج الاختباجر ا

، كخطأ معياجرم َٓ.ٖ، مع ات٨راؼ معياجرم قدره َٓ.ِّ-البعدم بلغ 



 

 

أف الفرؽ يقع بتُ اتٟد   . كماج أظهرت نتاجئج فتًة الثقةَُ.ُللمتوسط قدره 
، ت٦اج يؤكد كجود تٖ ن حقيقي َّ.ُِ-كاتٟد الأعلى  َٕ.ِٓ-الأدنى 

 كم تمر في تٚيع العيناجت
، ٗٓت اجكم  (df) بدرجة حرية ّٔ.ُِ-المح وبة فقد بلغت  t أماج قيمة

، كىي أقل بكثتَ من م تول 07000 (Sig. 2-tailed) في حتُ بلغت قيمة الدلالة
H₀) . كبناجءن على ذلك، تقرر رفض الفرضية الصفريةَٓ.َالدلالة ات١عتمد  ) 

ت٦اج يثبت كجود فرؽ داؿ إحصاجئيناج كمؤثر بتُ نتاجئج ، (Hₐ) كقبوؿ الفرضية البديلة
 . في الاختباجرين القبلي كالبعدالطاجلباجت 
ىذه النتاجئج تشتَ بوضوح إلى أف استخداـ ات١اجدة التعليمية ات١طورة "مفتاجح  

ال فينة بقواعد الآجركمية" القاجئمة على طريقة ات٠رائط الذىنية كتطبيق متن 
سفينة النجاجة، كاجف لو أثر جوىرم ككبتَ في تٖ تُ نواتج تعلم علم النحو لدل 

و. كبناجءن عليو، تيعد ىذه ات١اجدة غمفتاجح ات٢دل بػ "ماجياجؾ" فونورك طاجلباجت مدرسة 
 التعليمية فعٌاجلة للغاجية كمناجسبة للاستخداـ في تطوير مهاجرات التحليل النحوم.

 

ين أجابواعدد الطلاب الذ  رقم البيان 
غير 

موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

 موافق
 

موافق 
 بشدة

أستطيع فهم دركس النحو  َّ ِٔ ْ 
 ب هولة

ُ 

أستمتع بتعلم النحو  ِّ ِٓ ّ 
 باجستخداـ ىذا الكتاجب

ِ 

ت اجعدني الأمثلة في فهم  ّٖ َِ ِ 
 القواعد

ّ 

أستطيع قراءة اتٞمل العربية  ِٔ َّ ْ  ْ 



 

 

 بشكل أفضل
أستطيع فهم معتٌ الكلماجت  َّ ِٓ ْ ُ

 ب هولة
ٓ 

أستطيع تطبيق قواعد النحو  ّٔ ِِ ِ 
 في التماجرين

ٔ 

التحدث باجللغة  أستطيع َِ ُّ ٓ ْ
 العربية بشكل ب يط

ٕ 

ي اجعدني ىذا الكتاجب على  َّ ِٔ ْ 
 التعلم الذاتي

ٖ 

شكل الكتاجب )ات٠ط  َْ ُٗ ُ 
 كالصور( كاضح كجذاب

ٗ 

ترتيب ات١اجدة في الكتاجب سهل  ِّ ِٓ ّ 
 الفهم

َُ 

التماجرين ت اجعدني على فهم  ّٖ َِ ِ 
 القواعد

ُُ 

حو أستطيع تذكر قواعد الن َّ ِْ ْ ِ
 ب هولة

ُِ 

ي اجعدني ىذا الكتاجب على  ِّ ِٓ ّ 
 التعلم خطوة تٓطوة

ُّ 

أشعر بثقة أكبر في تعلم اللغة  ِٔ َّ ْ 
 العربية

ُْ 

أستطيع فهم الشرح في  َّ ِٔ ْ 
 الكتاجب بدكف صعوبة

ُٓ 

ىذا الكتاجب مناجسب ي.   ّٖ َِ ِ 
 كمبتدئ

ُٔ 

أستطيع متاجبعة الدرس مع  ِّ ِٓ ّ  ُٕ 



 

 

 ات١علم ب هولة
أستطيع التعلم باجستخداـ ىذا  َّ ِٓ ْ ُ

 الكتاجب كحدم
ُٖ 

اللغة ات١ تخدمة في الكتاجب  ّٔ ِِ ِ 
 سهلة ككاضحة

ُٗ 

ي اجعدني ىذا الكتاجب على  َْ ُٗ ُ 
 تٖ تُ م توام في النحو

َِ 

 المجموع العام 6٨٠ ٤81 61 8
المبلغ عدلالم % 86,93  

 استجاجبة ن بة على الاستباجنة تحصل إذا عمليناج التعليمية ات١اجدة منتج يعد
 في ات١وضحة الطاجلباجت استجاجبة استباجنة نتاجئج على كبناجءن %. ٕٓ عن تزيد إت٬اجبية
 عاجـ بشكل التعليمية ات١اجدة تٕاجه الإت٬اجبية الاستجاجبة أف يتضح ،(ُّ.ْ) اتٞدكؿ
 خياجرم ت٣موع من عليهاج اتٟصوؿ تم التي الن بة كىي ،%ّ.ْٗ ن بة بلغت

ا موافق"  ."موافق"ك" جدن
 أظهرت كقد. فقط% ٕ.ٓ ن بتهاج بلغت فقد ال لبية الاستجاجبة أماج
 تتعلق ت٤ددة بنود في" موافق غتَ" خياجر اختًف الطاجلباجت بعض أف البياجناجت
 متن نصوص تٖليل أف إلى أشرف حيث اتٞديدة، ات١فردات استيعاجب في باجل رعة

 تتطلب دقيقة ليميةتع تٕربة يعد" الآجركمية" قواعد باجستخداـ" النجاجة سفينة"
 .القرائي كال ياجؽ النحوية القاجعدة بتُ الربط مع للتكيف عاجلياجن  تركيزان 

 كصوؿ فإف الطاجلباجت، استجاجبة تقدير معاجيتَ إلى كباجلرجوع ذلك، كمع
 استجاجبة أف يثبت% ّٗ.ٖٔ قدره مبلغ تٔتوسط% ّ.ْٗ إلى الإت٬اجبية الن بة

ا قوية) ت٦تاجزة كاجنت ات١طورة التعليمية ات١اجدة تٕاجه الإت٬اجبية الطاجلباجت  كىذا(. جدن
 لدل القراءة مهاجرة تطوير في كبتَ بشكل ت٧ح" ال فينة مفتاجح" كتاجب أف يؤكد



 

 

 سل ة بطريقة ت٨ويناج كتٖليلهاج الدينية النصوص فهم على كقدرتهن الطاجلباجت،
 .كمنظمة

 هائيالمراجعة الن
 الباجحثة قاجمت دانية،ات١ي كات١لاحظاجت الكبتَة المجموعة تٕربة نتاجئج على بناجءن 
 أقصى لضماجف" ال فينة مفتاجح" كتاجب على نهاجئية جوىرية مراجعاجت بإجراء
 :الآتي في التعديلات ىذه كت٘ثلت الفعاجلية، درجاجت

 باجب لكل عاجمة ذىنية خرائط إضاجفة: 
 قاجمت ،(َُك ٗ ات١ؤشر مثل) الفهم ت ل ل تقيس التي للمؤشرات استجاجبةن 
 ىذه تعمل. باجب كل مقدمة في" شاجملة ذىنية خريطة" بإضاجفة الباجحثة
 في كتطبيقاجتهاج" الآجركمية" في النثرية القواعد بتُ يربط بصرم كدليل ات٠ريطة

 قبل للماجدة الكاجملة الصورة رؤية على الطاجلباجت ي اجعد ت٦اج ،"النجاجة سفينة"
 .التفاجصيل في الدخوؿ

 التطبيقي تطبيقية إعرابية ت٪اجذج إدراج:  
 ات١تعلقة ُٗك ُّ ات١ؤشر مثل) العاجلية ات١ؤشرات في الصعوباجت ت١عاجتٞة

 ت٭توم". بو ت٭تذل ت٪وذج" اسم تٖت خاجص ق م إضاجفة تم ،(التاجـ باجلإعراب
 يتيح ت٦اج ال فينة، متن من ت٥تاجرة لنصوص تفصيلي إعراب على الق م ىذا

 من القاجعدة انتقاجؿ كيفية كفهم الصحيحة الإعراب طريقة "ت٤اجكاجة" للطاجلباجت
 .العملي التطبيق إلى التنظتَ

 ال ياجقي كالربط ات١صورة ات١فردات تعزيز: 
 في الذىتٍ اتٞهد لتقليل توضيحية بصور بربطهاج ات١فردات عرض تطوير تم

 مهاجرة" مؤشرات في تكررت التي ات١فتاجحية الكلماجت على التًكيز مع التًتٚة،
 (حرؼ فعل، اسم،) الكلمة نوع ت٘ييز على الطاجلبة قدرة لضماجف ،"القراءة
 .إليهاج النظر تٔجرد



 

 

 ئج البحثمناقشة نتاج. 
تحليل خطوات تطوير الكتاب الدراسي: مواءمة المنهجية مع الاحتياجات  .1

 التعليمية
تيظهر نتاجئج البحث أف عملية تطوير الكتاجب الدراسي في علم النحو 
)الآجركمية( القاجئم على نظاجـ "ال ُّريكجىاجف" لم تكن ت٣رد إعداد ماجدة تعليمية 

 Borg & Gall ية، بل ىي عملية علمية منهجية خضعت ت١راحل ت٪وذجتقليد
إف ىذا التطوير يهدؼ في جوىره إلى سد  Sugiyono .العشر التي اختصرىاج

الفجوة بتُ الفهم النظرم كالتمكتُ التطبيقي لدل طاجلباجت الصف الثاجمن في 
 ُْ.معهد مفتاجح ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو

، حيث  (Needs Analysis) تياججاجتبدأت الباجحثة تٔرحلة تٖليل الاح
كشفت ات١لاحظاجت كات١قاجبلات عن كجود فجوة تعليمية كاضحة؛ فاجلطاجلباجت 
تٯتلكن معرفة باجلقواعد النحوية لكنهن يفتقرف إلى القدرة على تطبيقهاج عند 

بقواعد  مفتاجح ال فينة"مواجهة النصوص العربية. كىذا ماج أكده كتاجب
ت١ؤلف إلى أف ات٢دؼ الأساجسي ىو جعل في مقدمتو، حيث أشاجر ا"اتٞركميٌة

النحو أداة لتحليل النصوص لا ت٣رد قواعد للحفظ. إف ىذا التشخيص يتوافق 
 .مع طبيعة علم النحو كونو "علم آلة" لا ييقصد لذاتو بل لفهم غتَه

كفي مرحلة التصميم، تم بناجء الكتاجب على ثلاثة ركاجئز متكاجملة: متن 
 سفينة النجاجة كمجاجؿ للتطبيق، كطريقة الآجركمية كمصدر للقاجعدة، كمتن

 ال ُّريكجىاجف كمنهجية للتفاجعل. كقد تٕلى ذلك في دمج استًاتيجية مهاجرة القراءة
ففي كل كحدة دراسية، تيعرض القاجعدة متبوعة بنص من  مع طريقة النحو كالتًتٚة

ا "سفينة النجاجة"، ت٦اج يتيح للطاجلبة قراءة النص كترتٚتو ثم تٖليلو ت٨وياجن. ىذ

                                                 
41 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D 

(Bandung: Alfabeta, 2017), hlm. 407. 



 

 

لػ "أكزكبيل"، حيث يتم  (Constructivism) التصميم ين جم مع النظرية البناجئية
ربط ات١علوماجت اتٞديدة )قواعد الآجركمية( باجت١عرفة ال اجبقة لدل الطاجلباجت 

 ِْ.)نصوص العباجدات في سفينة النجاجة(
أماج في مرحلة التطوير، فقد ركعي في الكتاجب مباجدئ علم النفس التًبوم 

كيبدأ التعلم بفهم ات١تن، ثم تعميق القاجعدة، كصولان . رج ات١نطقيمن خلاؿ التد
 إلى التطبيق عبر ال ركجاجف، كينتهي باجلتقونً. ىذا التدرج يت ق مع نظرية

Vygotsky حوؿ منطقة التعلم الوشيكة (ZPD) حيث يلعب ات١علم في نظاجـ ؛
راب كصولان الذم ي اجعد الطاجلبة على تٕاجكز صعوباجت الإع ال ركجاجف دكر ات١وجٌو

 ّْ.إلى الاستقلالية في التحليل
 كلتحقيق أقصى درجاجت الفعاجلية، قاجمت الباجحثة بإجراء مراجعاجت نهاجئية
 بناجءن على نتاجئج تٕربة المجموعة الكبتَة. شملت ىذه ات١راجعاجت إضاجفة خرائط ذىنية
شاجملة في بداية كل باجب لت هيل الفهم البصرم، كإدراج ت٪اجذج إعرابية تطبيقية 

كتُ الطاجلباجت من ت٤اجكاجة طرؽ الإعراب الصحيحة. إف إضاجفة ىذه النماجذج لتم
التطبيقية كاجنت استجاجبة مباجشرة لضعف بعض الطاجلباجت في تٖليل اتٞمل ات١ركبة، 

  .ت٦اج جعل الكتاجب أكثر مركنة كملاءمة للتعلم الذاتي أك اتٞماجعي
على ماج تقدـ، بناجءن . خلاصة ات١ناجقشة: الإجاجبة على سؤاؿ التطوير كالفعاجلية

تٯكن تلخيص خطوات تطوير الكتاجب الدراسي "مفتاجح ال فينة" التي جعلتو 
 :مت ماجن باجلفعاجلية كات١لاءمة للاستخداـ في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ فيماج يلي

 ات١نهجية العلمية (Borg & Gall):  الالتزاـ تٓطوات البحث كالتطوير ات١نظمة
التقونً( يضمن أف الكتاجب ليس ت٣رد  )التحليل، التصميم، التطوير، التجريب،

 .تٕميع ماجدة، بل منتج خضع للفحص كالتح تُ ات١ تمر
                                                 

42 David P. Ausubel, Educational Psychology: A Cognitive View (New York: Holt, Rinehart 

& Winston, 1968), hlm. 105-108. 
43 Lev S. Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes 

(Cambridge: Harvard University Press, 1978), hlm. 84-86. 



 

 

 ركجاجف" مباجشرةن )قراءة الطاجلب و تصميم الكتاجب ليدعم "ال  :ات١لاءمة ات١يدانية
أماجـ ات١علم( جعل ات١اجدة متوافقة ت٘اجماجن مع النظاجـ التعليمي ال اجئد في ات١عهد، ت٦اج 

 .لاب استخدامو دكف عوائق منهجيةسهل على ات١علمتُ كالط
 إف دمج قواعد "الآجركمية" بنصوص "سفينة النجاجة" نقل :  الفعاجلية التطبيقية

كتٕلت ىذه الفعاجلية في إضاجفة . الطاجلبة من اتٟفظ النظرم إلى التحليل العملي
ت٪اجذج الإعراب كات٠رائط الذىنية التي عاجتٞت صعوباجت التعلم الفعلية التي 

 .ةرصدتهاج الباجحث
  ،ات١لاءمة النف ية كالتًبوية: تب يط اللغة، كتدرج ات١اجدة من ال هل إلى الصعب

كاستخداـ الوساجئل البصرية، جعل الكتاجب ملائماجن للم تول ات١عرفي لطاجلباجت 
الصف الثاجمن، ت٦اج زاد من دافعيتهن للتعلم )كماج أثبتت نتاجئج الاستباجنة بن بة 

ٖٔ.ّٗ)%.  
 طريقة التلقيبي النحو الجرومي ة القائم على الكتاب الدراسي ف ليةعافكيف  .٠

تيظهر نتاجئج البحث أف الكتاجب الدراسي ات١طور "مفتاجح ال فينة" يتمتع 
عاجلية جدنا في رفع م تول التحصيل الدراسي كتطوير مهاجرات  كيف فعاجليةب

تٖليل النصوص لدل الطاجلباجت في معهد دار ات٢دل ماجياجؾ. كي تند ىذا 
كالاختباجر  (Pre-test) ل ات١قاجرف بتُ نتاجئج الاختباجر القبليالاستنتاجج إلى التحلي

( إلى ّ.ٕٔ؛ حيث ارتفع متوسط درجاجت الطاجلباجت من )(Post-test) البعدم
كفاجءة الكتاجب ببلوغ ات١توسط  (N-Gain Score) (. كماج أكدت نتاجئجُ.ْٗ)
(، كىي قيمة تقع ضمن تصنيف "مرتفع"، ت٦اج يعكس تطوران جوىرياجن في ِٖ.َ)
 .رة الطاجلباجت على استيعاجب ات١اجدة العلميةقد

 (Paired Sample T-Test) كعززت ات١عاجتٞة الإحصاجئية باجستخداـ اختباجر

(، َََ.َم تول ) (Sig. ِ-tailed) ىذه النتاجئج، حيث بلغت قيمة الدلالة
(. كىذا يثبت كجود فرؽ داؿ َٓ.َكىي أقل من م تول الدلالة ات١عتمد )



 

 

ر البعدم، ت٦اج ي توجب رفض الفرضية الصفرية كقبوؿ إحصاجئياجن لصاجلح الاختباج
الفرضية البديلة القاجئلة بأف استخداـ الكتاجب الدراسي ات١طور لو تأثتَ إت٬اجبي 

 .كجوىرم في تٖ تُ نواتج تعلم علم النحو
كفي سياجؽ متصل، جاجءت نتاجئج استباجنة استجاجبة الطاجلباجت لتدعم ىذه 

%( بتقدير "قوم جدان". ّٗ.ٖٔتوسطة )الفعاجلية؛ حيث بلغت الن بة ات١ئوية ات١
( استجاجبة، كخياجر َٓٔكمن الناجحية التفصيلية، حصد خياجر "موافق بشدة" )

( استجاجبة من ت٣موع الاستجاجباجت الكلية، في حتُ تضاجءلت ُْٖ"موافق" )
ن ب عدـ ات١وافقة بشكل ملحوظ. كىذا يشتَ إلى أف الطاجلباجت لم ت٬دف سهولة 

تٔتعة التعلم كالقدرة على تطبيق القواعد النحوية في  في الفهم فح ب، بل شعرف
 .بشكل أكثر ثقة مهاجرة القراءة

كتتوافق ىذه النتاجئج مع الأطر النظرية التي تبناجىاج البحث؛ حيث اعتمد 
الكتاجب على دمج "طريقة النحو كالتًتٚة" باجلتطبيق العملي على نصوص "سفينة 

لى دائرة التحليل ال ياجقي. كماج أف بناجء النجاجة"، ت٦اج نقل التعلم من دائرة اتٟفظ إ
كتوظيف ات٠رائط الذىنية ساجعد في تنظيم البنية ات١عرفية  ات١اجدة كفق النظرية البناجئية

 .لدل الطاجلباجت
قد منح الكتاجب بعدان تفاجعلياجن  طريقة التلقيبعلاكة على ذلك، فإف تطبيق 

حوؿ  Vygotskyمن خلاؿ التوجيو الفردم ات١باجشر، كىو ماج يتماجشى مع نظرية 
. إف خضوع ات١نتج ت١راحل (ZPD)الدعم التعليمي  كتٕاجكز منطقة التعلم الوشيكة 

بدءان من التحقق من صدؽ ات٠براء كصولان إلى التجربة  (،Borg & Gall)ت٪وذج 
ات١يدانية ات١لحقة باجت١راجعاجت النهاجئية )مثل إضاجفة ت٪اجذج الإعراب(، قد جعل منو 

 ة على تلبية احتياججاجت ات١عهد الديتٍ بكفاجءة كاقتدار.أداة تعليمية ناجضجة قاجدر 
 
 



 

ُِّ 

 الباب الخامس
 الخاتمة

 نتائج البحث . ت
تخلاص بعض أعلاه، تٯكن اسالتي تم عرضهاج  على تٖليل البياجناجت كات١ناجقشة بناجءن     

 اججاجت كماج يلي :الاستنت
ج كفق منه طريقة التلقيبتم تطوير كتاجب تعليمي في النحو الأجركمية قاجئم على  .ُ

حيث تم تب يط خطواتو من عشر مراحل إلى (، Borg & Gall) البحث كالتطوير
تٜس مراحل رئي ة تٔاج يتناجسب مع طبيعة ىذا البحث كإمكاجناجتو. كقد شملت 
ىذه ات١راحل تٖليل الاحتياججاجت، كتصميم ات١نتج، كتطويره، ثم تٕريبو ميدانيناج، 

ح الكتاجب مناجسبناج ت١ تول كأختَنا تعديلو بناجءن على نتاجئج التقييم، حتى أصب
 الطلاب ات١بتدئتُ.

أماج من حيث الفعاجلية، فقد أظهرت النتاجئج فعاجلية عاجلية للكتاجب التعليمي في  .ِ
تٖ تُ التحصيل الدراسي، حيث ارتفع متوسط درجاجت الطلاب في التجربة 

( في الاختباجر البعدم، ُ.ْٗ( في الاختباجر القبلي إلى )ّ.ٕٔات١يدانية من )
( تٔ تول مرتفع. كقد دعمت ىذه ِٖ.َ) (N-Gain)الك ب  كبلغت ن بة

التي أظهرت فرقناج دالان إحصاجئيناج ( Paired Sample T-Test)النتاجئج نتاجئج اختباجر 
(، باجلإضاجفة إلى استجاجبة طلابية إت٬اجبية بلغت َََ.َعند م تول )

%(، ت٦اج يدؿ على أف الكتاجب التعليمي فعٌاجؿ في تب يط قواعد النحو ّٗ.ٖٔ)
 .طريقة التلقيبطبيقهاج عمليناج من خلاؿ كت
 

 توصيات البحث . ث
للمعلمتُ كات١درستُ في ات١عاجىد: ضركرة تبتٍ الكتاجب التعليمي ات١طوَّر "مفتاجح  .ُ

ال فينة" كأداة أساجسية في تدريس ماجدة النحو، خاجصة في جل اجت "ال ركجاجف"، 



 

 

النصوص كذلك لقدرتو على الربط بتُ التنظتَ القاجعدم كالتطبيق العملي على 
 .الدينية

لإدارات ات١عاجىد الإسلامية: تشجيع ات١درستُ على ابتكاجر مواد تعليمية قاجئمة  .ِ
على الوساجئل البصرية مثل ات٠رائط الذىنية كاتٟوارات التفاجعلية، كتعميم تٕربة 
الدمج بتُ متوف النحو )كاجلآجركمية( كمتوف الفقو )ك فينة النجاجة( لتعزيز الفهم 

 .ةالشموي. للغة العربي
للطلاب كات١تعلمتُ: التًكيز على ات١ماجرسة التطبيقية لقواعد اللغة العربية كعدـ  .ّ

الاكتفاجء باجتٟفظ المجرد، كالاستفاجدة من النماجذج اتٟوارية كالتدريباجت العملية ات١توفرة 
 .في الكتاجب لتطوير مهاجرة تٖليل النصوص )الإعراب(

لية تتناجكؿ تطوير مواد تعليمية للجاجمعاجت كالباجحثتُ ات١ تقبليتُ: إجراء تْوث تكمي .ْ
 طريقة التلقيبت١ توياجت متقدمة في النحو أك الصرؼ باجستخداـ نفس ات١نهجية )

ات١طور(، أك توسيع نطاجؽ البحث ليشمل مهاجرات لغوية أخرل مثل الإنشاجء 
 .كالقراءة ات١وسعة

ت١طورم ات١ناجىج: العمل على تٖديث الكتب التًاثية بإخراج فتٍ كعلمي معاجصر   .ٓ
راعي اتٞوانب النف ية كالتًبوية للمتعلمتُ، مع الاىتماجـ تٔراجعة اتٞوانب اللغوية ي

 بدقة لضماجف تقدنً ماجدة علمية رصينة كسهلة ات١ناجؿ.
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 .ُِٖٗ” العمريطي في علم النحو،“لشيخ العلامة شرؼ الدين ت٭تِ العمريطي، 
على أساجس ات٠ريطة ” ات١ي ر في علم النحو“تطوير الكتاجب ات١درسي  ,تٛزة عرفة

 .َُِِ الذىنية)الأتٝاجء كالأفعاجؿ ت٪وذجاج(
و تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو حوؿ ات١ناجىج ات١قاجبلة مع بعض أساجتذة ماجدة النح

 .َِِٔيناجير  ُٔكالكتاجب ات١قرر، بتاجريخ 
، متن الآجركمية )اتٞزء الأكؿ: من باجب الكلاـ إلى باجب ات١بتدأ كات٠بر(،  ابن آجركـ

  ات١ تعمل في عملية التدريس تٔعهد دار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو.
ياجناجت نتاجئج التعليم للطلاب باجلفصل الثاجني تٔعهد ات١قاجبلة مع معلم ماجدة النحو كتوثيق ب

 .َِِٔيناجير  ُٔدار ات٢دل ماجياجؾ فونوركغو، بتاجريخ 
 

 

 
 
 
  



 

 

 

 

  



 

 

  



 

 

 
 
  



 

 

 
  



 

 

 


